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RESUMEN
En la actualidad una de las preocupaciones del Consejo Profesional de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de Colombia es la formación de profesionales con un alto
nivel ético que ejerzan la profesión con competitividad, sostenibilidad y equidad.
Una de las vías para lograrlo es el desarrollo de una conciencia moral que
conlleve un pensamiento autónomo. Pero ante esta preocupación cabe la
pregunta siguiente. ¿Se puede formar conciencia moral desde el salón de clase
con estudiantes de Medicina Veterinaria y Zootecnia de primer semestre en una
Institución de Educación Superior como la Fundación Universitaria San Martín?
Por lo anterior, el objetivo general del trabajo fue evaluar el impacto de una de una
propuesta de intervención pedagógica para la formación de la conciencia moral
basada en los dilemas morales. La metodología utilizada fue la de un diseño
preexperimental. Igualmente, se tuvieron en cuenta como posibles fuentes de
variación las variables género, edad del estudiante y la práctica de una religión. El
proceso de trabajo se caracterizó por el análisis y reflexión teórica, en la
visualización epistemológica del problema, teniendo como base teórica los
postulados de Piaget, Kohlberg, Guilligan, Freire, Meza y Suárez, a través de los
cuales se ratifica el desarrollo de la moralidad en la persona humana como tarea
posible desde el “quehacer académico” de nuestros educadores. Sin embargo,
como la propuesta también tiene una base empírica, se recurrió al DIT (Defining
Issues Test) de Rest para determinar el grado de desarrollo moral. La
investigación arrojó que el grupo objeto de estudio se encuentra ubicado en el
estadio 4 de desarrollo moral. Nivel convencional caracterizado por una moral que
salvaguarda el cumplimiento del orden social: Cumplir con los deberes con los
cuales se está de acuerdo, hay una defensa de las leyes, salvo en casos extremos
en que entran en conflicto con otros deberes sociales establecidos, etc. Se
concluye que el instrumento utilizado para la formación y desarrollo de la
conciencia moral fue útil, eficiente y pertinente por cuanto se observó tendencias
de crecimiento en el nivel de formación de la conciencia moral en el Postest. No se
observaron diferencias estadísticas significativas al estudiar las influencias de las
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variables género, edad y práctica de una religión. Sin embargo, se observaron
evidencias estadísticas que indican una posible influencia del género, la edad y la
práctica de una religión en el proceso de formación de la conciencia moral. De
manera tal, que se recomiendan estudios posteriores que permitan profundizar en
estas diferencias. Por último, se recomienda el uso de los dilemas moral y el
diálogo clarificador como estrategia y herramienta didácticas, respectivamente.

PALABRAS CLAVE: Conciencia moral, desarrollo moral, moralidad, eticidad,
formación, educación superior y medicina veterinaria y zootecnia.
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ABSTRACT
At the present time one of the preoccupations of the Professional Medicine Council
Veterinaria and Zootecnia of Colombia it is the formation of professionals with a
high ethical level who exert the profession with competitiveness, sustainability and
fairness. One of the routes to obtain it is the development of a moral conscience
that entails an independent thought. But before this preoccupation the following
question fits. Can be formed moral conscience from the hall class with Medicine
students Veterinaria and Zootecnia of first semester in an Institution of Superior
Education like the University Foundation San Martin? By the previous thing, the
general mission of the work was to evaluate the impact of one of a proposal of
pedagogical intervention for the formation of the moral conscience based on the
moral dilemmas. The used methodology was the one of a preexperimental design.
Also, the variables considered like possible sources of variation sort, age of the
student and the practice of a religion. The work process characterized by the
analysis and theoretical reflection, in the epistemological visualization of the
problem, having as it bases theoretics the postulates of Piaget, Kohlberg, Guilligan,
Freire, Meza and Suárez, through which ratifies the development of the morality in
the human person like possible task from the “academic task” of our educators.
Nevertheless, as the proposal also has an empirical base one resorted to DIT
(Defining Issues Test) of Rest to determine the degree of moral development. The
investigation threw that the group study object is located in stage 4 of moral
development. Conventional level characterized by a moral that safeguard the
social execution of a command: To fulfill the duties with which it agrees, is a
defense of the laws, safe in extreme cases in that they enter conflict with other
established social duties, etc. One concludes that the instrument used for the
formation and development of the moral conscience was useful, efficient and
pertinent inasmuch as it was observed tendencies of growth in the formation level
of the moral conscience in the Postest. Statistical differences were not observed
significant when studying the influences of the variables sort, age and practice of a
religion. Nevertheless, statistical evidences were observed that indicate a possible
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influence of the sort, the age and the practice of a religion in the process of
formation of the moral conscience. Of way so, that later studies are recommended
that allow to deepen in these differences. Finally, one recommends the use of the
dilemmas moral and the clarification dialogue like didactic strategy and tool,
respectively.

KEY WORDS: Moral conscience, moral development, morality, eticidad, formation,
superior education and veterinary medicine and zootecnia.

14

RAE
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
DIVISION DE FORMACION AVANZADA
MAESTRIA EN DOCENCIA
1.

NÚMERO DE RAE

2.

PAIS: COLOMBIA

3.

TITULO DEL DOCUMENTO: FORMACION DE LA CONCIENCIA
MORAL EN ESTUDIANTES DE PRIMER SEMESTRE DE MEDICINA
VETERINARIA Y ZOOTECNIA DE LA FUNDACION UNIVERSITARIA
SAN MARTIN

4.

AUTOR PERSONAL: PINO PEREZ DE UTRERA Mario

5.

AUTOR CORPORATIVO: UNIVERSIDAD DE LA SALLE

6.

FECHA DE EDICION: Agosto de 2007

7.

PALABRAS CLAVES: Conciencia moral, desarrollo moral, moralidad,
eticidad, formación, educación superior y medicina veterinaria y
zootecnia.

8.

DESCRIPCIÓN: El tema de la conciencia moral es en la actualidad
objeto de discusión desde la pedagogía, la filosofía y la psicología. Con
los aportes de Piaget, Kohlberg, Guilligan y Freire, estas disciplinas
incentivan el desarrollo de la conciencia moral por intermedio de los
dilemas morales, de manera tal que se revele efectividad de la
intervención pedagógica en el contexto de la educación superior en
países como los nuestros, que promuevan el paso de un estadio de
pensamiento heterónomo al pensamiento autónomo. La concepción de
justicia, la no violencia, la sensatez, entre otros; la comunidad justa se
ha mirado para la exploración pedagógica, porque parte de la idea de
propiciar el juicio moral como la interacción entre iguales y la discusión
con quienes se encuentran en un estadio de desarrollo del juicio moral
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inmediatamente superior, enfoque asociado, con la idea de la
democracia y efectos formativos.
Su importancia radica en la posibilidad de ofrecer un marco específico
que conjugue las dimensiones y haga referencia a las oportunidades
que ofrece el ambiente social, en el momento de asumir actitudes en lo
estrictamente moral, y sobre el nivel de justicia del entorno para el
desarrollo individual dentro de un alto sentido de justicia como principio
para tomar decisiones, es decir; se declara que el sujeto al tener en
cuenta los puntos de vistas de todos, logre atender al otro. A partir de
esta mirada, la institución ha de ofrecer de de manera amplia, espacios
de reflexión y diálogo en los que pueda decidirse de manera colectiva y
en condiciones de igualdad de los miembros, la regulación de la vida
colectiva, teniendo en cuenta las normas de los consensos.
En este sentido, a la Universidad le corresponde ofrecer los espacios de
reflexión individual y colectiva que permita al estudiante enfrentarse
críticamente a las necesidades de la vida cotidiana, buscar en el análisis
de su realidad circundante posibilite la formación de hábitos de
convivencia, que refuercen la justicia , la solidaridad y la cooperación.
Formación que conviene fortalecer a partir de cultivar la autonomía
personal, acompañado por el diálogo y el uso de la razón.
El diagnóstico producto de la aplicación del DIT, evidenció la identidad
moral (grado de desarrollo moral) de los estudiantes de Primer Semestre
de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la Fundación Universitaria San
Martín, y con las estrategias de los dilemas de Kohlberg, se encontró
que el grupo se caracteriza por estar en el estadio 4 (nivel
convencional), situación que motiva a plantear estrategias y llevarlas a
cabo, para promover el paso al estadio posconvencional y de principios.
Aspecto que requiere de un trabajo comprometido y un ambiente
afectivo, que contribuya al desarrollo moral y abra el camino hacia el
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pensamiento crítico, con experiencias estimulen y perfeccionen el
entendimiento, así como la ternura y la capacidad reflexiva en el
enriquecimiento del proceso socialización docente – estudiante, donde
se ajuste la sensibilidad y afectividad, al igual que la voluntad que
conlleva a la autonomía.
9.

CONTENIDO: El documento está organizado en seis capítulos. El
primero hace referencia a la Identificación del Proyecto de Investigación,
planteamiento y formulación del problema, los objetivos, el marco
situacional y la metodología del trabajo.
El Capítulo 2 corresponde al Diagnóstico. En este se presenta la
población objeto de estudio, su organización, la manera en que se
contabilizaron, procesaron y analizaron los registros. Se muestra la
información correspondiente a las variables género, rango de edad,
práctica de una religión y estado civil para ambos grupos en el pre y post
test.
El Capítulo 3 fundamenta el Marco Teórico. Se muestra una
fundamentación sobre los antecedentes históricos y legales para la
creación y funcionamiento de la Fundación universitaria San Martín y la
carrera de Medicina Veterinaria y Zootecnia.

Asimismo, se hace un

esbozo sobre Educación Superior. En lo concerniente a Conciencia
Moral, se revisaron los antecedentes bibliográficos en el contexto
internacional y colombiano. También se realizó una aproximación
conceptual sobre moral, formación de la conciencia moral, dilemas
morales y otros temas que soportaron la investigación.
El Capítulo 4 presenta lo correspondiente a método e instrumentos de la
investigación. También, se hace una fundamentación sobre las
diferentes pruebas para la formación de conciencia moral.
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El Capítulo 5 presenta lo relacionado con los resultados, análisis y
discusión de la investigación por estadios de desarrollo de la conciencia
moral. Se presentan los diagramas de caja, los principales estadígrafos
de tendencia central y dispersión. Asimismo, se presentan otros análisis
estadísticos que complementan la investigación como Prueba t para dos
muestras suponiendo varianzas desiguales, análisis de varianza para
cada factor o fuente de variación.
El Capítulo 6 presenta las conclusiones y recomendaciones de la
investigación.
10.

FUENTES: Se acude a las perspectivas epistemológicas de Piaget,
Kohlberg, Gilligan y Freire, quienes aportan soluciones convergentes de
filosofía, psicología y pedagogía. La pregunta formulada para la
investigación se resuelve identificando los elementos estructurales de
las teorías de los autores antes mencionados.

11.

ENFOQUE METODOLOGICO: El método que guió la investigación fue
la acción crítica reflexiva. Dicho paradigma reconoce que es posible el
cambio en los sujetos individuales y corporativos, siempre que den
cuenta de la dialéctica presente entre el ser y el deber ser. Reconoce
que el cambio, sólo es posible en la medida que ocurra la
concientización del protagonismo que cada uno debe jugar. El proceso
se especifica con el análisis y reflexión teórica, mediante la visualización
epistemológica del problema.
Otro aspecto fundamental es el acercamiento a la realidad de los
estudiantes primer semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la
FUSM, que representa la identidad moral (grado de desarrollo moral) de
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los sujetos individuales y la estructura organizacional moral de la
Facultad como sujetos corporativos.
Es importante mencionar, que la propuesta se reguló dentro de la
concepción de libertad, igualdad y reciprocidad, ejes integradores de la
justicia porque participan y despliegan en el sujeto la complejidad de las
emociones valorativas y sociales, que hacen de él, un ser afirmado en
su identidad, controlado y dispuesto a relacionarse con el otro.
Las estrategias propuestas se orientaron hacia la comprensión y
comunicación afectiva, para generar motivaciones en el desarrollo de
comportamientos

y

acciones

estructuradas,

que

privilegien

el

fortalecimiento de la identidad del sujeto y el clima universitario,
potencien

la

creatividad,

autocomprensión,

responsabilidad

y

compromiso, con alternativas para el bien común.
El plan operativo se estructuró teniendo en cuenta la importancia de la
participación en los consensos, y los niveles de relación de actividades
estructuradas, como puente interactivo entre lo lógico y lo cognitivo, lo
cual potencia las acciones de los elementos que se plantean en la
propuesta pedagógica, interaccionando las metas por la convivencia,
con acuerdos que propicien la equidad entre sujetos.
El plan operativo combina los niveles de relación de acciones conexas,
potenciando las metas de acuerdos, interacciones sociales y reflexión de
la realidad, teniendo como marco la historia, mediante elementos
constituidos estructurados y que son los ejes integradores de la
propuesta pedagógica, a partir de planes elaborados para la vivencia del
cambio, beneficiados por los escenarios del currículo, la docencia y los
estudiantes como protagonistas; donde se generen comportamientos
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promovidos por la comprensión, la interacción entre los sujetos y la
capacidad de ponerse cada uno en el lugar del otro.
12.

CONCLUSIONES: El estadio en el cual se encuentran ubicados los
estudiantes fue el número cuatro, o sea un nivel de formación de la
conciencia moral convencional. Los estudiantes se caracterizan por el
respeto que el individuo tiene hacia el acatamiento de las normas, lo que
ofrece un sentido de pertenencia y un ambiente favorable para
estructurar acciones que desarrollen la conciencia moral en estudiantes
de MVZ. Asimismo, se comprobó que las estrategias propuestas por
Kohlberg a través de los dilemas morales son un instrumento apropiado.
El currículo de Medicina Veterinaria y Zootecnia, debe reflejar de forma
estructurada, las acciones de igualdad, reciprocidad y libertad propios de
una comunidad que asume roles, comprende los contextos y se pone en
el lugar de otro, para que el docente a través de ejercicios académicos,
propicie la solución de problemas reales del grupo y de la comunidad
académica, teniendo en cuenta el marco histórico, y para que el
educando asuma el papel que le corresponde, como ser social
comprometido con él y con los demás.
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INTRODUCCION
El tema de la formación de la conciencia moral ha tomado importancia dada la
preocupación ascendente de nuestros educadores en educar a los jóvenes en los
preceptos de una sociedad competitiva, sostenible y equitativa. Sin embargo,
muchos se preguntan si se debe enseñar una serie de normas de conductas que
deben ser seguidas rígidamente o por el contrario, se debe propender porque los
estudiantes asuman principios morales que les permitan decidir en determinados
contextos que es lo correcto.
El escenario que inspiró el trabajo de grado fue por un lado la necesidad de
ayudar a los jóvenes del primer semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de
la Fundación Universitaria San Martín sede Bogotá para iniciar el camino de
construcción de una conciencia moral que les ayude en su ejercicio profesional.
Por otro lado, la propuesta de estudio del desarrollo de la conciencia moral y su
formación en la educación superior del Dr. Gabriel Alfonso Suárez Meza Medina,
docente investigador de la maestría en docencia universitaria de la Universidad de
La Salle. Propuesta que permitió ver que no es suficiente con una cátedra de ética
en el plan de estudio para resolver desde el ejercicio de la profesión los problemas
sociales, económicos y políticos que afronta el país, y que por lo tanto se debe
llegar hasta la conciencia moral del educando con el fin de construir la nación que
queremos.
Otra premisa para la ejecución del trabajo fue los trabajos de autores como Piaget,
Kohlberg, Gilligan y Freire que conducen al supuesto de que la conciencia moral
se puede formar y desarrollar, que no es enteramente innata.
Se conocen instrumentos para la formación de la conciencia moral. Sin embargo,
cual es el más eficiente a la fecha resulta difícil de recomendar. Por lo anterior, se
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decidió el uso de la prueba Defining Issues Test (DIT) de James Rest1, con el fin
de evaluar el grado de desarrollo de la conciencia moral en estudiantes de primer
semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la Fundación Universitaria San
Martín. Al mismo tiempo, se buscó establecer la validez de la intervención
pedagógica mediante la discusión de dilemas morales que hagan posible la
formación del desarrollo de la conciencia moral.
Lo anterior busca también crear un ambiente hacia la implementación de una
propuesta pedagógica, basada intervención del docente en el salón de clases por
intermedio de los dilemas morales, que de luces sobre el impacto en la formación
de la conciencia moral, los cuales se pretenden integrar al campo disciplinar de la
profesión.
El capítulo uno hace alusión al Marco General, éste incluye el título del trabajo, el
planteamiento del problema, la justificación y los objetivos.
El capítulo dos (Marco Teórico) hace mención a los antecedentes históricos y
legales de la Fundación Universitaria San Martín y de su programa de Medicina
Veterinaria y Zootecnia. Asimismo, se hace un esbozo sobre la Educación
Superior en Colombia. Muy importante, es el bosquejo que se hace sobre la
formación de la conciencia moral y sus antecedentes bibliográficos. Igualmente
relevante, es la aproximación conceptual que se presenta sobre la moral, la
conciencia moral, su formación, los dilemas morales y otros elementos
conceptuales que sustentan la investigación.
El capítulo tres (Diseño Metodológico) presenta un referente sobre la investigación
preexperimental y el instrumento Defining Issues Test (DIT) de James Rest2.

1

Cfr. Meza R., J., L. y Suárez M., G., A. Conciencia Moral. Estudio del desarrollo de la conciencia moral y
propuesta para su formación en la educación superior. Universidad de La Salle. División de formación
avanzada. Departamento de Investigaciones. Bogotá, Julio 20 de 2005, pp. 51-61.
2
Cfr. Ibíd., pp. 51-61.
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El capítulo cuatro (Resultados y discusión), nos presenta lo pertinente con el
diagnóstico, los resultados de la prueba de entrada y la prueba de salida, así como
su análisis y discusión con la literatura.
Finalmente, se puede concluir que el uso de los dilemas morales promueve un
desarrollo cognitivo y moral en estudiantes de primer semestre de medicina
veterinaria y zootecnia.
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1. MARCO GENERAL
1.1.

Título

LA FORMACIÓN DE LA CONCIENCIA MORAL: Un estudio de las variables
género, edad y religión; y propuesta para su formación.

1.2.

Planteamiento del problema

En la actualidad los educadores colombianos tienen la gran preocupación en lo
referente a las actuaciones descontextualizadas de los educandos en la
Educación Superior. Específicamente nos preguntamos sí una Institución
Universitaria como la Fundación Universitaria San Martín se da el espacio
académico para construir Conciencia Moral, y si la edad, el género o la práctica de
una religión influyen en la formación de la misma en estudiantes de primer
semestre de medicina veterinaria y zootecnia.
Igualmente, nos preguntamos sí desde el salón de clase los docentes de MVZ
pueden formar conciencia moral en sus educandos y sí se disponen de
instrumentos que permitan medir con eficacia y eficiencia, sí efectivamente
durante un período de tiempo dado se ha formado conciencia moral y sí el
instrumento que propones Rest3 es útil, fácil de aplicar y confiable desde el punto
de vista científico.
De igual forma, algunos investigadores consideran que la conciencia moral es una
respuesta innata, que se puede formar mediante la no intervención, es decir; con
la sola inmersión del sujeto en la cultura se puede proporcionar a los estudiantes
los medios necesarios para ir escalando en cada una de las etapas del desarrollo
moral. Otros consideran que es necesaria la intervención formativa del docente, y
que por “generación espontánea”, no se forma la conciencia moral.
3

Cfr. Ibíd., pp. 51-61.
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Por consiguiente, nos formulamos las preguntas siguientes: ¿Cuál es el impacto
de una propuesta formativa basada en el uso de dilemas morales para la
formación de la Conciencia Moral en estudiantes de Primer Semestre de Medina
Veterinaria y Zootecnia de la Fundación Universitaria San Martín? ¿Será que las
variables género, edad y práctica de una religión influyen en la formación de la
conciencia moral?
Por lo anterior, la investigación se plantea las hipótesis siguientes:
Hipótesis de trabajo:
1- Una intervención pedagógica basada en la aplicación de los dilemas
morales producirá un impacto en la formación de la conciencia moral de
estudiantes de Primer Semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la
Fundación Universitaria San Martín.
2- Las variables género, edad y práctica de una religión influyen en el proceso
de formación de la conciencia moral

Hipótesis nula:
1- Una intervención pedagógica basada en la aplicación de los dilemas
morales no producirá un impacto en la formación de la conciencia moral de
estudiantes de Primer Semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la
Fundación Universitaria San Martín.
2- Las variables género, edad y práctica de una religión no influirán en el
proceso de formación de la conciencia moral

1.3.

Justificación
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A la luz de los aportes de Piaget, Kohlberg, Guilligan y Freire, el término
conciencia y su significado ha venido cobrando importancia. Un acercamiento a lo
expuesto por Kohlberg4 en relación al desarrollo social en la adolescencia, y
considerando que en ella la persona establece rasgos que van conformando su
personalidad, el impacto de intervenir pedagógicamente con el instrumento
apropiado permite potenciar el desarrollo de la cognición social vinculada
directamente con el reconocimiento del entorno y la manera de actuar e intervenir
en él.
Adicionalmente, en la actualidad un número incipiente de educadores colombianos
están convencidos en que la educación en temas relacionados con la conciencia
moral es una necesidad que deben abordar las instituciones educativas, puesto
que están convencidos de la necesidad de construir una sociedad en la que sus
ciudadanos puedan desarrollar todas sus capacidades, siendo libres y autónomos
de las decisiones que repercutan en su vida, y al mismo tiempo; logren establecer
relaciones que les permitan transformar en para bien común.
Desafortunadamente, es frecuente observar que algunos educadores e incluso
funcionarios de la educación, den un tratamiento teórico al tema de la conciencia
moral. Situación que justifica la realización de la investigación, pues se trata de
actualizar el tema, y sobre todo de volver a darle el papel protagónico a las
Instituciones Educativas, y en este caso a la Institución de Educación Superior,
para que asuma el rol que le corresponde en Educación de la Conciencia Moral,
pues es un espacio de suma relevancia en consideración al tiempo que una
persona pasa dentro de ella.
Con la realización de la investigación se busca dar continuidad a la línea de
investigación sobre Formación de la Conciencia Moral en la Educación Superior,

4

Cfr. Habermas, J., Los supuestos filosóficos fundamentales de la teoría de Kohlberg. En: Conciencia moral
y acción comunicativa. Obras Maestras del Pensamiento Contemporáneo. Editorial Planeta-Agostini. Buenos
Aires. Argentina. 1994. pp. 141-165.
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propuesta por Meza y Suárez5, buscando evaluar el impacto de una intervención
pedagógica basada en la aplicación de los dilemas morales para la formación de
la conciencia moral en el contexto de estudiantes de Primer Semestre de Medicina
Veterana y Zootecnia de la Fundación Universitaria San Martín.

1.4.

Objetivos

1.4.1. General
Determinar el impacto de una propuesta de intervención pedagógica basada en el
uso de dilemas morales para la formación de la Conciencia Moral en estudiantes
de Primer Semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la Fundación
Universitaria San Martín.

1.4.2. Específicos

•

Determinar el estadio (punto inicial) en el cual se encuentran los
estudiantes de primer semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la
Fundación Universitaria San Martín en el desarrollo de su conciencia moral.

•

Identificar y diseñar didácticamente los elementos constitutivos de una
intervención pedagógica para la formación de la conciencia moral en
estudiantes de Primer Semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la
Fundación Universitaria San Martín.

•

Establecer el estadio (punto de llegada) en el cual se encuentran los
estudiantes de primer semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la
Fundación Universitaria San Martín, una vez que han participado en la
intervención pedagógica para la formación de la conciencia moral.

5

Meza, R.,J.,L. y Suárez M., G., A. CONCIENCIA MORAL. Estudio del desarrollo de la conciencia moral y
propuesta para su formación en la educación superior. Universidad de La Salle. División de Formación
Avanzada. Departamento de Investigaciones. Bogotá, Julio 20 de 2005, pp. 2-165.
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•

Establecer el impacto de la intervención pedagógica y las variables género,
edad, y práctica de una religión sucedido en la conciencia moral de
estudiantes de Primer Semestre de MVZ de la FUS que participaron en el
preexperimento.

2. MARCO TEORICO
2.1.

Antecedentes históricos

La Fundación Universitaria San Martín, tiene su domicilio en la Ciudad de Bogotá,
es una entidad de Educación Superior del sector privado, de utilidad común, sin
ánimo de lucro, de carácter universitario, organizada como Fundación y personería
jurídica reconocida por el Ministerio de Educación Nacional, mediante Resolución
12387 de 18 de agosto de 19816. La misma, debe su nombre a San Martín de
Porres, Santo Patrono del Perú, nacido en Lima el 9 de Diciembre de 1579, quién
dedicó la vida al servicio de sus semejantes7.
El Ministerio de Educación Nacional mediante la Resolución No. 12387 de Agosto

18 de 1981, otorgó la personería jurídica a la Institución, y las labores académicas
iniciaron el 31 de diciembre de 1987 con el Programa de Odontología8.
El Programa de Medicina Veterinaria y Zootecnia, fue creado mediante Acuerdo
017 de Mayo 18 de 1994, e inició labores en Enero 15 de 19959.
En la Misión Institucional de la F.U.S.M. se plantea:
6

Cfr. Fundación Universitaria San Martín. Presidencia del Honorable Plenum. “Fundamentos, Valores,
Principios, Lineamientos y Políticas del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Fundación Universitaria
San Martín”. Documento Marco. Aprobado por el Honorable Plenum según acuerdo 014 del 2 de febrero de
2002. p. 3.
7
Cfr. Ibíd., p.3.
8
Cfr. Ibíd., pp. 3-4.
9
Cfr. Proyecto Educativo Programa de Medicina Veterinaria y Zootecnia, Fundación Universitaria San
Martín, Sede Bogotá, 2005, p. 12.
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Le es propia la preservación de valores y principios éticos que aseguren
la libertad del hombre. Conlleva en su ser la realización de la armonía
entre fe y ciencia, con respeto a la libertad de conciencia y a la
autonomía universitaria. Hacen parte de la Institución las conquistas
que la humanidad ha realizado en el ámbito de los derechos del hombre
(el derecho a la vida, a la educación, a la familia...), así como los
grandes principios que hacen de las colectividades y las sociedades
una dimensión depurada y perfectible del hombre10.
En el contexto de la investigación llevada a cabo con estudiantes de primer
semestre del Programa de Medicina Veterinaria y Zootecnia de La Fundación
Universitaria San Martín, el Proyecto Educativo del Programa contempla la
formación socio humanística como “Complementos a la Fundamentación
Antropológica”11 en los términos siguientes:
El ser humano es a la vez biológico, psíquico, social, afectivo,
racional… Por tanto, el conocimiento pertinente debe enfrentar la
complejidad, teniendo la educación el deber de promover una
inteligencia general apta para referirse a lo complejo, al contexto, de
manera multidimensional y en una concepción global.12
Igualmente, en el documento se hace referencia al texto: Los siete saberes
necesarios para la Educación del Futuro13, y específicamente se retoma la
importancia de la enseñanza de la ética en la carrera.
De lo anterior, se puede apreciar que no hay una mención explícita a la
“Formación de la Conciencia Moral”. Es posible que sea un tema desconocido
para las directivas de la Facultad o que crean que con incluir la asignatura de ética
profesional en el plan de estudio, se resuelvan en los educando el complemento
moral de los futuros profesionales.

10

Fundación Universitaria San Martín. Op. cit., p. 6.
Proyecto Educativo Programa de Medicina Veterinaria y Zootecnia. Op. cit., p. 38.
12
Ibíd., p.39.
13
Cfr. Morín, E. M. “Los siete saberes necesarios para la educación del futuro.” Colección Mesa Redonda.
Cooperativa Editorial Magisterio. Bogotá. 2001, pp. 22-27.
11
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2.2.

Antecedentes legales

Con el propósito de construir un país pluralista, democrático y tolerante, la
Constitución Política del 91 compromete en este fin La Ley General de Educación
(Ley 115 de 1994), y para todos los establecimientos educativos reglamenta la
Educación Ética y en Valores Humanos a través de los contenidos académicos
pertinentes, del ambiente, del comportamiento honesto de directivos, docentes,
personal administrativo, aplicación justa y rectas de las normas de la institución, y
demás mecanismos que contemple el Proyecto Educativo Institucional14.
En la Constitución Política de Colombia, se enuncia que las instituciones de
educación deben estudiar la constitución y la instrucción cívica. De igual manera,
deben fomentar prácticas democráticas para el aprendizaje de los principios y
valores de la participación ciudadana15.
Para lograr la formación integral de los estudiantes de la educación superior, la
Ley 30 de 1992 establece el estudio de la Constitución Política, la instrucción
cívica en un curso de por lo menos un semestre y las prácticas democráticas para
el aprendizaje de los principios y valores de la participación ciudadana16.
Igualmente, en su artículo 129 se plantea que la formación ética profesional debe
ser elemento fundamental obligatorio de todos los programas de formación en las
instituciones de Educación Superior17.
El Ministerio de Educación Nacional de Colombia, mediante la Resolución 2343 de
1996, adoptó un diseño de lineamientos generales de los procesos curriculares del
servicio público educativo, y estableció indicadores de logro en la Educación Ética

14

Cfr.
Ley
115
de
Febrero
8
de
1994.
Art.
25,
p.
(www.mineducacion.gov.co/normas/concordadas/Decreto115.htm).
15
Cfr. Constitución Política de Colombia, Art. 41. p.9. (www.cna.gov.co/cont/documentos/legislacion).
16
Cfr. Ley 30 de 1992, Art. 128, p. 24. (www.unal.edu.co/reforma/normas/leyes/30-1992/).
17
Cfr. Ibíd. art. 129. p. 24.

9.
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y en Valores18. Esto promovió el desarrollo de prácticas didácticas, entre las
cuales algunos educadores implementaron el uso de dilemas morales para el
desarrollo moral de sus estudiantes.
Igualmente, por medio de la Resolución No. 3458 de 2003, definió las
características especificas de calidad para la oferta y desarrollo de los programas
de formación profesional en Medicina Veterinaria y Zootecnia. En la misma, se
contempló un área de formación socio humanístico que comprende aquellos
saberes y prácticas que complementen la formación integral del educando en
valores éticos, antropológicos, sociales y ambiéntales19.
El Consejo Profesional de Medicina Veterinaria y de Zootecnia de Colombia,
expide el Código de Ética para el ejercicio profesional de la Medicina Veterinaria y
Zootecnia20, pretende a través de una serie de normas garantizar una actuación
ética de sus profesionales. No se duda de las intenciones buenas del código de
ética, pero este es un instrumento que apuntala la heteronomía del profesional.
En lo legal, tampoco se aprecia un direccionamiento explícito sobre Formación de
Conciencia Moral en los educandos. Así, que queda abierto un camino largo por
recorrer a los investigadores, educadores y funcionarios de la educación
comprometidos con la formación de conciencia moral de los educandos.

Es

posible que para la mayoría de los funcionarios públicos el tema sea desconocido
o que se resuelva con la incorporación en el Plan de Estudio de la Ética como
asignatura.

18

Cfr. Lineamientos curriculares para la formación en la Constitución Política y la Democracia. Orientaciones
para la formulación de los currículos en constitución Política y Democracia. Dirección General de
Investigaciones y desarrollo Pedagógico. Grupo de investigaciones Pedagógicas. Ministerio de Educación
Nacional. (www.oei.es/valores2/boletin5a.htm).
19
Cfr. Ministerio de Educación Nacional. República de Colombia. Resolución No. 3458 de 2003. Diciembre
30. Art. 3, p. 3. (www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85890_archivo_pdf.pdf).
20
Cfr. Normas que regulan el ejercicio de la Medicina Veterinaria y la Zootecnia en Colombia. Consejo
Profesional de Medicina Veterinaria y de Zootecnia de Colombia (COMVEZCOL). Ley 576 de 2000, pp. 1237. (www.comvezcol.org).
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2.3.

Educación superior

La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una
función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura, esta formará al colombiano
en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica
del trabajo y la recreación, para el mejoramiento cultural, científico, tecnológico y
para la protección del ambiente21.
En la Ley General de Educación se definen los fines de la educación, y se
argumenta que ésta se ha de entender como la formación en el respeto a la vida y
a los derechos humanos entre otros22. Igualmente, entre sus objetivos comunes se
puede puntualizar su declaratoria hacia el fomento de prácticas democráticas que
permitan el aprendizaje de los principios y valores

de la participación y

organización ciudadana y el estímulo a la autonomía y la responsabilidad23.
El servicio público de la Educación Superior en Colombia se organiza por
intermedio de la Ley 30 de 1992. En la misma, se enuncian los fundamentos de
ésta como se presenta a continuación:
La Educación Superior es un proceso permanente que posibilita el
desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera
integral, se realiza con posterioridad a la educación media o secundaria
y tiene por objeto el pleno desarrollo de los alumnos y su formación
académica o profesional24.
Igualmente, se indica sobre la calidad del servicio educativo, la autonomía
universitaria y el espíritu reflexivo de sus educandos orientados al logro de la
21

Cfr.
Constitución
Política
de
Colombia,
artículo
67,
p.
15.
(www.cna.gov.co/cont/documentos/legislacion/constitucion.pdf).
22
Cfr.
Ley
General
de
Educación.
Artículo
5.
(menweb.mineducacion.gov.co/normas/concordadas/Decreto115.htm).
23
Cfr. Ibíd., Artículo 13.
24
Ley 30 de 1992, Artículo 1º. Diario Oficial No. 40.700, de 29 de diciembre de 1992. Senado de la
República de Colombia Información legislativa, p. 1. (www.secretariasenado.gov.co).
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autonomía personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo
ideológico que tenga en cuenta la universalidad de los saberes y la particularidad
de las formas culturales existentes en el país. Por ello, la Educación Superior se
desarrollará en un marco de libertades de enseñanza, de aprendizaje, de
investigación y de cátedra25.
Entre sus objetivos26 se pueden mencionar:
a) Profundizar en la formación integral de los colombianos dentro de las
modalidades y calidades de la Educación Superior, capacitándolos para cumplir
las funciones profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el país.
b) Trabajar por la creación, el desarrollo y la transmisión del conocimiento en
todas sus formas y expresiones y promover su utilización en todos los campos
para solucionar las necesidades del país.
d) Ser factor de desarrollo científico, cultural, económico, político y ético a nivel
nacional y regional.
Se puede concluir que es la Ley 30 de 1992, el instrumento legal que fija los
principios y objetivos acerca de la formación integral y la educación en general.
Igualmente, en su capítulo III se expone las normas sobre los campos de acción y
programas académicos que inciden en el diseño de los currículos según la
naturaleza de cada campo y los propósitos de formación27.
Así mismo, se puede pensar que es difícil definir la educación superior en un
concepto único para todas las instituciones, su conceptualización es más fácil de

25

Cfr. Ibíd., Art. 3º y 4º, p. 1.
Cfr. Ibíd., Capítulo. II, Art. 6º, p. 1.
27
Cfr. Ley 30 de 1992. Capítulo III. Campos de acción y programas académicos. pp. 2-3.
(www.unal.edu.co/reforma/normas/leyes/30-1992).
26
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hacer a partir del proyecto educativo de cada una de ellas, y en la medida que su
comunidad académica lo apropie.

2.4.

Antecedentes bibliográficos

La conciencia moral es un tema que no ha perdido vigencia, por el contrario; es un
tema contemporáneo, y gracias a los trabajos de Piaget28 y Kohlberg29 entre otros,
ha tomado relevancia, y más que quererse mostrar como una moda, se trata de
recuperar sus planteamientos importantes, que se venían dando desde el
estoicismo y la ética cristiana de la escolástica30.
La primera discusión que se puede encontrar sobre educación moral31, se puede
hallar en el Menón32 de Platón, donde se asume el sofisma psicológico y se
pregunta: “Me puedes decir, Sócrates, ¿es la virtud algo que se puede enseñar?
¿O, no es ni enseñanza ni práctica, sino instinto y aptitud natural?” La respuesta
de Sócrates empieza por rechazar el sofisma psicológico de Menón (que la
práctica de la educación moral puede derivarse de una teoría psicológica de hábito
o de instinto), diciendo: “Piensas que soy extraordinariamente afortunado por
saber si la virtud se puede enseñar, o cómo se adquiere. El hecho es que, lejos de
saber si se puede enseñar, no tengo una idea de lo que es la virtud en sí misma”.
Otros autores importantes como Gilligan33 y Freire34; han abordado el tema de la
“Conciencia Moral” desde posiciones que generan interés en nuestro contexto. La
primera, para comprender los conflictos fundamenta sus planteamientos desde

28

Piaget, J. El criterio moral del niño. Barcelona: Martínez Roca. 1984. p. 9.
Kohlberg, L. Psicología del desarrollo moral. Bilbao: Declée de Broker. 1975. p. 106.
30
Cfr. Meza, R. J. L. y Suárez, M. G. A. Conciencia Moral. Estudio del Desarrollo de la Conciencia Moral y
Propuesta para su Formación en la Educación Superior. Universidad de La Salle. División de Formación
Avanzada. Departamento de Investigaciones. Bogota, Julio 20 de 2005, p. 14.
31
Cfr. Ibíd., p. 14.
32
Cfr. PLATÓN. Menón. Traducción de RUÍZ, de Elvira Antonio. Madrid: Instituto de Estudios políticos,
1970, pp. 3 - 20.
33
Cfr. Gilligan, C. La moral y la teoría. Psicología del desarrollo femenino. Fondo de la cultura económica.
México, D. F., 1985. p. 13.
34
Freire, P. La educación como práctica de la libertad. Argentina. Editorial Siglo XXI. 1979, p. 25.
29
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dos posturas: Una desde el ámbito moral, y la otra; desde las relaciones
interpersonales, a partir de dos pensamientos separados por género. Es decir, una
posición masculina y otra femenina.
El segundo autor, conocedor de las falencias y necesidades educativas de
Latinoamérica, quien a partir de sus obras ofrece directrices que pueden servir de
plataforma para la formación de la conciencia moral en el contexto colombiano.

2.4.1. Referentes bibliográficos en el contexto colombiano
En el contexto colombiano se han desarrollado trabajos relacionados con la
formación de la conciencia moral, entre ellos se destaca el aporte de Ángela
Bermúdez y Rosario Jaramillo35, quienes realizaron un Estudio Exploratorio sobre
la Comprensión y Sensibilidad Ciudadana con estudiantes de quinto grado. Estos
se convirtieron en un referente para la investigación, por cuanto proponen el uso
de dilemas morales para el desarrollo de la autonomía moral en las Instituciones
Educativas de Bogotá buscando “proporcionar al sistema educativo y en particular
a los docentes información que les permitiera orientar su practica pedagógica a
promover el desarrollo moral de los estudiantes mediante el uso de dilemas
morales.
Otro aporte valioso en la formación en valores, lo realizó el IDEP36, usando los
medios de comunicación.

Mediante el proyecto “Vida de Maestro”

y la serie

Francisco el Matemático, se propuso contribuir en la formación permanente de
profesores a través de la reflexión y socialización sobre los acontecimientos y
problemas de la vida cotidiana de la escuela presentando dilemas morales.

35

Cfr. Informe de trabajo de la secretaría de educación distrital. “El análisis de Dilemas Morales, una
estrategia pedagógica para el desarrollo de la autonomía moral”. Alcaldía Mayor de Bogotá, 2000, p. 3.
36
Cfr. Informe del Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo Pedagógico (IDEP). Alcaldía
Mayor de Bogota, 1999. p. 4. (www.idep.edu.co).
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El Ministerio de Educación adoptó el “Modelo de la Universidad de Konstanz”37,
metodología que fue adoptada para la construcción de los estándares de
competencias ciudadanas, el cual se está ofreciendo para la capacitación a
docentes de todos los niveles en diferentes regiones del país.
Otro referente es el trabajo “Conciencia Moral”, estudio del desarrollo de la
conciencia moral y propuesta para su formación en la educación superior,
presentado por los docentes investigadores de la división de formación avanzada
de la Universidad de La Salle, Meza y Suárez en el año 2005. El mismo, ofrece la
oportunidad a los educadores interesados en la formación de la conciencia moral
en sus estudiantes.

2.5.

Aproximación conceptual

2.5.1. La moral
La moral se puede atender como “un conjunto de principios, mandatos,
prohibiciones, permisos, patrones de conducta, valores e ideales de vida buena
que en su conjunto conforman un sistema más o menos coherente, propio de un
colectivo humano concreto de una determinada época histórica”38.

En este

sentido, su uso se puede ver como una serie de condiciones que configuran la
forma de vida de una comunidad. No obstante, el término moral puede de igual
forma hacer referencia al “código de conducta personal de alguien”39,
constituyéndose así como una guía frente al actuar de una persona y un soporte
que regula las acciones que dirige hacia el mundo.

37

Cfr. Georg Lind. El método de discusión de dilemas de Konstanz (MDDK). Edición revisada. Universidad
de Konstanz, 2004, p. 2. (www.uni-konstanz.de/ag-moral/).
38
CORTINA, A. MARTÍNEZ, E. Ética. Akal Ediciones. España. 1998. p. 14.
39
Ibíd., p. 15.
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Al hacer referencia a la moral como razón de las acciones que puede emprender
un individuo, se hace evidente la intención de justificar por medio de la
argumentación ante sí mismo y ante los demás actuaciones particulares. Es decir,
“por medio de la argumentación tratamos de poner de relieve que tales acciones,
actitudes o juicios tienen sentido si realmente se apoyan en razones que se
consideran adecuadas, o bien por el contrario, carecen de sentido por no tener
una base en tales razones”40.
De lo anterior, se puede concluir que la moral abarca la conducta de la persona,
sus actitudes y sentimientos ante la vida, la sociedad, la naturaleza, el trabajo, el
estudio, el arte y ante la actividad creadora propia y de sus semejantes. La moral a
juicio del autor del trabajo consiste en un sistema de reglas y su esencia se puede
encontrar en el respeto que el individuo adquiere hacia estas reglas.

2.5.2. Conciencia moral
La palabra conciencia (del latín conscire, conscientia, equivalente al griego sineidos) significa un cierto saber junto con, o un conocer a la vez. Dos sentidos
principales se han dado a la palabra: 1) Capacidad que tiene el hombre no sólo de
conocer objetos, ya sean externos (cosas) o internos a él (estados interiores), sino
de advertir que conoce. 2) Facultad de conocer el valor moral de los estados
interiores y de los actos que el hombre pone como propios. La palabra conciencia,
en general, designa el primer sentido. Para significar el segundo se emplea la
expresión conciencia moral41.
Al hablar de conciencia moral e intentar explicar su naturaleza es preciso observar
el término que la conforma “conciencia”. Éste hace alusión a la “capacidad
40

41

Ibíd., p. 125.

Cfr. GRAN ENCICLOPEDIA RIALP. Tomo VII. Madrid: Editores Rialp, 1972, p. 174.
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psicológica de los individuos que les permite darse cuenta de la propia actividad,
ya sea física o mental”42, más cuando se indica lo concerniente a conciencia
moral, entonces se debe apuntar que esta se manifiesta cuando “el sujeto además
de percatarse de sus puntos de vista y de sus comportamientos activa la
capacidad de regularlos y valorarlos. En ese sentido, se pone en relación con
nosotros y nos hace responsables de nuestras acciones”43.
Según Meza y Suárez44, la conciencia es la facultad que permite darse cuenta si la
conducta moral es o no es valiosa. Igualmente, afirman que existen dos posiciones
fundamentales que explican su naturaleza: la innatista y la empírica. La primera,
plantea que la conciencia nace con el individuo, es una capacidad propia de la
naturaleza humana. La segunda, sostiene que la conciencia moral es el resultado
de la experiencia, es decir, de las exigencias o mandatos de la familia, de la
educación o del medio sociocultural.
De las dos posiciones expuestas, se puede concluir que la “Conciencia Moral”
vista la como una expresión fenotípica, debe ser la resultante del código genético,
y por lo tanto hereditario; y los efectos aditivos de un componente ambiental, o sea
que se puede construir.

2.5.3. Formación de la Conciencia Moral
Cuando el psicólogo reconoce que no se puede hablar sobre la psicología del
desarrollo moral y el aprendizaje sin que se enfrente con la pregunta que proviene
de la filosofía: ¿qué es virtud? o ¿qué es la justicia?, entonces se podrá replantear
su posición y volver al camino señalado por Platón y John Dewey, quienes
señalan que la escuela y la sociedad son los lugares más adecuados para iniciar
42

PUIG ROVIRA, J.Mª, MARTÍN GARCÍA, X. La educación moral en la escuela. Teoría y Práctica,
Edebe, Barcelona, 1998, p.32.
43
PUIG ROVIRA, J.Mª, MARTÍN GARCÍA, X. La educación moral en la escuela. Teoría y Práctica,
Edebe, Barcelona, 1998, p.32.
44
Cfr. Meza y Suárez, Op. Cit., p. 9.
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esa formación en la moral. De este modo, se impone la teoría que la educación de
la moral es un hecho colectivo (político), en el cual toda la sociedad está
involucrada. Es evidente que la persona estructura su pensamiento y juicio moral
desde el acto mismo, pero es necesario tener en cuenta que “el ejercicio de la
moral no se limita a momentos de la vida; es íntegramente el proceso de
pensamiento, que empleamos para extraer sentido de los conflictos morales que
surgen en la vida diaria”45.
No se puede pensar en el juicio moral como algo desprendido del contexto social;
por el contrario, podemos hablar de construcciones morales atendiendo a las
mismas como resultado del desarrollo particular de cada sujeto, “Aunque referirse
a la teoría de Kohlberg como teoría del desarrollo moral, es más apropiado una
descripción del desarrollo del juicio moral. De esta manera, se debe entender
cómo, en su opinión; opera el juicio moral en las vidas de las personas.”46
Este hecho, señalan Meza y Suárez47, toma distancia ante la propuesta de la
psicología que propone como camino para la educación moral el crecimiento
individual de las personas. Este movimiento, agregan los autores; buscaba
orientar la formación de la moral desde un ámbito individual, y se privilegia la
razón como base fundamental para la educación de la persona, descuidándose la
parte práctica que se debe desarrollar junto con ésta. Asimismo, concluyeron que
la crítica que se le puede hacer a este modo de formar la moral es que se está
formando para lograr responder preguntas que mecánicamente llevarán a superar
un estadio tras otro, es decir, que se da un aprendizaje verbal y racional de la
moral.
Se busca lograr integrar estas dos propuestas, es decir, la socrática de una parte y
la psicológica de otra. La necesidad de un crecimiento racional, y a la vez la

45

HERSH, R., REIMER, J., PAOLITTO, D. El crecimiento moral. De Piaget a Kohlberg. Madrid: Narcea,
1998, p. 47.
46
Ibíd., p. 45.
47
Cfr. Meza y Suárez, Op. cit., p. 16.
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necesidad de llevarla de la mano con la acción. La formación moral debe tener ese
doble momento, pues esto hará que la persona no se prepare sólo para una
determinada respuesta, fruto de un cuestionario, sino que se prepare y crezca en
los diversos momentos que la vida cotidiana le puede presentar48.
De este aparte se puede concluir que la concepción de una conciencia moral no
debe pretender que el estudiante se limite a cumplir reglas, sino que alcance un
nivel superior de pensamiento y actuación racional que lo lleve a la autonomía sin
caer en la anarquía.

2.5.4. Dilemas morales
Meza y Suárez49, definen el dilema moral como una narración breve, a modo de
historia, en la que se plantea una situación posible en el ámbito de la realidad pero
conflictiva a nivel moral. Por una parte, se solicita de los estudiantes una solución
razonada del conflicto, y de otra parte; un análisis de la solución elegida por el
protagonista de la historia. Por regla general, la situación se presenta como una
elección disyuntiva: el agente protagonista se encuentra ante una situación
decisiva ante la cual sólo existen dos opciones, siendo ambas soluciones
igualmente factibles o defendibles. El individuo se encuentra ante una situación de
conflicto.
Según Montuschi50, el dilema se presenta cuando existe conflicto entre cursos de
acción. En algunos casos se identifica el dilema con la presencia de dos cursos de
acción posibles, y en el hecho de que cada uno de ellos requiere realizar una
acción que resulta moralmente inaceptable. En otros casos, se señala que el
dilema se presenta entre lo correcto y lo bueno, es decir; hacer lo que es

48

Cfr. Meza y Suárez, Op. cit., p. 16.
Cfr. Meza y Suárez, Op. cit., p. 123.
50
Cfr. MONTUSCHI, Luisa. Ética y razonamiento moral. Dilemas morales y comportamiento ético en las
organizaciones. (www.cema.edu.or/publicaciones/download/documentos/219.pdf. 2002). p. 19.
49
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moralmente correcto puede tener malas consecuencias y viceversa, ejecutar una
acción que es moralmente incorrecta podría tener buenas consecuencias que la
acción anterior. Igualmente, Williams51 define el conflicto moral como aquella
situación en la que un agente se enfrenta a dos obligaciones morales
contradictorias, y ambas son relevantes al momento de decidir qué curso de
acción se ha de tomar.
Realpe52 reporta que la discusión contemporánea de la filosofía moral presenta
dos posiciones encontradas. Una si existen los dilemas morales o si sencillamente
se trata de conflictos morales. Sin embargo; como no corresponde entrar a dirimir
la discusión en este sentido, aún cuando hay serios argumentos tanto a favor
como en contra de su existencia, se puede decir que tanto los dilemas, como los
conflictos morales son útiles para el presente trabajo, aunque se privilegiará la
primera.
Un conflicto moral, puntualizan Meza y Suárez53, es una situación en la que un
agente se ve confrontado con dos obligaciones morales que le instan a actuar,
mientras que un dilema es una situación extrema de conflicto moral en la que
nuestro agente no puede seguir un curso de acción que sea conforme con sus dos
obligaciones en conflicto. Para que un conflicto moral tenga el carácter de ser un
auténtico dilema moral y no simplemente un dilema moral aparente, ninguna de
las obligaciones en conflicto es en efecto más fuerte o logra invalidar la otra
obligación.
En general, se define como conflicto moral toda aquella situación en la
que un agente se ve confrontado con la obligación moral de hacer “A” y
cumplir con la obligación moral de hacer “B”. Se define como dilema
moral toda aquella situación en la que un agente no puede cumplir con
ambas obligaciones (A y B) porque optar por una obligación moral
significa anular la posibilidad de poder cumplir con la otra obligación
moral. Cuando el conflicto moral es resuelto y no queda ningún tipo de
51

Cfr. WILLIAMS citado por REALPE, Sandra. Dilemas morales. Universidad ICESI. Disponible en Internet
http:// www.icesi.edu.co/es/publicaciones/contenidos/80/realpe_dilemas-morales.pdf. p. 93.
52
Cfr. Ibíd., pp. 83-113.
53

Cfr. Meza y Suárez, Op. cit., p. 124.
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sentimiento moral (remordimiento, culpa, arrepentimiento, pesar)
decimos que el conflicto moral al que se enfrentó el sujeto era un
aparente dilema moral porque la tensión que existía entre las
obligaciones morales A y B era aparente. El auténtico dilema moral es
un caso extremo de conflicto moral que consiste en la imposibilidad
para el sujeto de resolver el conflicto porque ambas obligaciones
morales son igualmente fuertes, y en caso de resolución, el sujeto
quedará acompañado de un sentimiento moral54.

2.6.

Técnicas e instrumentos utilizados en estudios relacionados con valores

2.6.1. La Entrevista de Juicio Moral (MJI)
La Entrevista de Juicio Moral o The Moral Judgment Interview (MJI), se realiza a
través de una entrevista oral, mide la producción del nivel de juicio moral. Este
instrumento fue construido por Gibbs55 a partir de la versión de Kohlberg trabajada
en 1976. La entrevista comprende un mínimo de 21 preguntas que evalúan el
razonamiento moral de los sujetos considerando tres dilemas morales.
Las respuestas de los sujetos están basadas en términos de la tipología de los
seis estadios de Kohlberg. Se identifican dos tipos de clasificación derivados de
las respuestas a los dilemas: un índice que constituye el puntaje de madurez
moral (MMS) que comprende una escala de 100 (sólo estadio 1) a 500 (sólo
estadio 5). El otro índice es el puntaje estado global que es psicométricamente
diferenciable y que llega a 13 puntos en la escala. Incluye la identificación de los
estadios de mayor a menor: estadio 1(2) y así sucesivamente.
La calificación de la prueba demora alrededor de una hora. Esta prueba requiere
una entrevista individual que debe ser grabada para luego ser transcrita y

54

Meza y Suárez, Op. cit., p. 125.
GIBBS et al. Construction and validation of a multiple choice measure of moral reasoning. En: Child
development. 1984. No. 55. pp. 527-536. Sin embargo, existe otra versión de la MJI diseñada por Anne Colby
descrita en su obra: The measurement of moral judgment: Standard issue scoring manual editada en 1987 por
la Universidad de Cambridge (Inglaterra).

55
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analizada lo cual significa contar con entrevistadores capacitados y con
experiencia para ello.

2.6.2. Test de Medición de Reflexión Sociomoral (SRM)
El test de Medición de Reflexión Sociomoral o The Sociomoral Reflection Measure
(SRM) pretende valorar la producción de la conciencia moral. Aquí los sujetos
deben justificar sus decisiones considerando los problemas morales y los valores
normativos. Este instrumento está constituido por dos formas paralelas “A” y “B”,
usando dilemas adaptados de la MJI. La principal innovación organizativa es la
preclasificación de las preguntas por una norma sociomoral. Esta escala fue
construida por Gibbs, Widaman y Colby56 en 1982 a partir de la entrevista de
juicio moral de Kohlberg.
La organización del SMR comprende ocho normas sociomorales: afiliación
conyugal, vida, leyes, justicia legal, conciencia, afiliación familiar, acuerdos y
propiedad.

Esta

prueba

tiene

una

clasificación

psicométricamente

más

diferenciada que la MJI, habiéndose incrementado de 100 a 400. Las primeras
cuatro etapas tienen un puntaje numérico; la quinta etapa se describe utilizando
principios teóricos de orientación, determinados a partir de las características de
esta etapa.
De otra parte, con respecto al nombre del instrumento, los autores señalan que el
término “reflexión sociomoral” se ha utilizado por diversas razones: se prefiere el
uso del término “sociomoral” al de simplemente “moral”, porque tanto en los
estudios de Piaget como de Kohlberg, se indica que es necesaria la interacción
social para determinar lo que es moralmente bueno o malo. El término “reflexión”

56

GIBBS, WIDAMAN and COLBY. Construction and validation of a simplified group – administrable
equivalent to the moral judgment interview. En: Child development. Vol. 43. No. 4, 1982. pp. 895-910.
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señala que el juicio moral estudiado requiere de razones considerables acerca de
las decisiones y valores asumidos.

2.6.3. El Cuestionario de Reflexión Sociomoral (SROM)57
Aunque el SROM comparta con el SRM y la MJI el uso de dilemas morales, las
respuestas justificadas a través del relato inducidas por el SROM, se basan en
selecciones de reconocimiento más que en producciones orales o escritas.
Organizativamente, el SROM sigue el modelo del SRM, sobretodo en la forma “A”.
Los evaluados responden a 16 series de elecciones múltiples.
En general, las clasificaciones protocolares del SROM representan el nivel de las
opciones seleccionadas como “aproximada” y “muy aproximada”, extraídas de las
series de preguntas. Los protocolos contienen más de seis pseudos-opciones
seleccionadas como “más aproximadas”. El nivel medio de la clasificación de las
respuestas “muy aproximada” es el doble del estadio medio de la clasificación
“aproximada” en el cálculo de la escala objetiva de la reflexión sociomoral, el cual
es similar al índice del SRM. La puntuación del SROM puede ser clasificada de
100 (para el estadio 1) a 500 (para el estadio 5).
Gibbs encontró en un estudio referido a la validez y confiabilidad del SROM que
este instrumento provee un índice objetivo de razonamiento de reflexión
sociomoral que lo hace válido y confiable para el nivel secundario (a partir de 9º
grado), universitario y sujetos adultos. La validez concurrente fue valorada
aplicando colectivamente el SRM y el MJI. La validez constructiva fue probada
considerando las variables relacionadas con la edad y el grado escolar.

57

GRIMALDO, Miriam. Adaptación del cuestionario de reflexión sociomoral (SROM) de Gibbs y Widaman.
Perú: Universidad de San Martín de Porres, 2002. pp. 21-22.
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2.6.4. Prueba objetiva de reflexión sociomoral – Versión abreviada (SROM-SF)
Gibbs y Basinger58 diseñaron en 1987 una versión abreviada del SROM. Es un
instrumento creado para medir el juicio o razonamiento moral de niños y jóvenes
entre doce y diecisiete años de edad. El propósito de sus autores fue crear un
instrumento que pudiera evaluar las etapas del juicio moral de una manera más
simplificada que los instrumentos existentes.
El SROM-SF es un instrumento objetivo de lápiz y papel, de administración grupal
y de fácil corrección. En su aplicación se solicita a los sujetos expresar su
pensamiento respecto de dos dilemas diseñados por Kohlberg que, por supuesto,
han sufrido algunas modificaciones en término de formato de respuestas

y

organización con el fin de aplicarlos grupalmente y facilitar el registro de la
información y puntuación de las respuestas.
La prueba consta de un total de doce ítems en donde las preguntas o afirmaciones
acerca de los dilemas tienen cuatro opciones de elección. Cada alternativa
representa una etapa del desarrollo del razonamiento moral. El evaluado debe
elegir, ante de cada una de las cuatro afirmaciones, si éstas son “parecidas”, “no
parecidas” o marcar “no estoy seguro”. Luego indicará cuál de las opciones
marcadas resulta más parecida a la que él daría frente al dilema.
La puntuación toma alrededor de diez minutos. La información obtenida a partir de
la administración de la prueba es clasificada en alguna de las cuatro etapas de
juicio moral, mediante la aplicación de una fórmula matemática. Los estudios
realizados por Gibbs y Basinger evidenciaron una aceptable validez y confiabilidad
con sujetos de educación secundaria.

58

GIBBS and BASINGER. Validation of the Sociomoral reflection objective – Short form. En: Psychological
report. Vol. 61, 1987. pp. 139-146.
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2.6.5. Prueba de razonamiento moral prosocial (PROM)59
El Prosocial moral reasoning test (PROM) es un instrumento diseñado por
Gustavo Carlo, Nancy Eisenberg y George Knight con el fin de valorar el nivel de
razonamiento moral prosocial en adolescentes. Los autores defienden la idea de
que la construcción del razonamiento moral prosocial es progresiva aunque un
tanto distinto de las etapas sugeridas por Kohlberg porque éste, en parte, no está
centrado en obligaciones formales.
El PROM está basado en el Defining Issues Test de James Rest. Este instrumento
presenta algunas historias que contienen cierto grado de conflicto (dilemas) sobre
las cuales los sujetos evaluados responden teniendo en cuenta unas afirmaciones
establecidas sobre una escala de siete puntos y que se relacionan con su propia
toma de decisiones. Las respuestas son clasificadas dentro de los diferentes
niveles de razonamiento: hedonista (labeled hedonistic), de necesidades (needsoriented), de consentimiento (approval-oriented), estereotipado (stererotyped) e
internalizado (internalized).
La confiabilidad (3) y la validez (3) de la prueba fueron reportadas a finales de los
70´s. De igual forma la validez concurrente fue establecida a través de la
comparación hecha a varias mediciones realizadas por Eisenberg quien incluyó
una entrevista que también pretendía medir el desarrollo del razonamiento moral
pro social.

59

CARLO, EISENBERG and KNIGHT. An objective measure of adolescents´ proposal moral reasoning. En:
Journal of research on adolescence. 1992. Vol. 2. No. 4 pp. 331-349.
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2.6.6. Test de Juicio Moral o Moral Judgement Test (MJT)
El MJT fue diseñado por George Lind60 Este instrumento objetivo pretende medir
la competencia del juicio moral del sujeto entendida ésta como la habilidad para
tomar decisiones de carácter moral y actuar de acuerdo con tales juicios.

El

puntaje principal, índice C, del MJT mide el grado de consistencia moral que
tienen los juicios de un sujeto (ya sea en pro o en contra de una determinada
posición) con respecto a un dilema moral. Tiene un buen nivel de confiabilidad (2)
y validez (2). Su diseño es posterior al Defining Issues Test de Rest al cual nos
referiremos inmediatamente.

60

LIND, George. An introduction to the moral judgment test (report). Konstanz (Germany): University of
Konstanz. 1998.
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3. DISEÑO METODOLOGICO
3.1.

Tipo de investigación

La investigación se realizó bajo un diseño “Preexperimental” de un solo grupo con
pre y post test. Según Sierra61, el mismo consta no sólo de post test, sino de un
pre test o medida del grupo antes de su tratamiento con la variable experimental.
Su esquema es:

O1

X

O2

Señala el autor, que en este tipo de investigación existe una situación base A, o
punto de comparación: La medida inicial del grupo, antes de sufrir el impacto del
estímulo aplicado o situación B. De ahí que se le represente y reconozca también
como un diseño A B.
No obstante esta mejora, agrega el autor; persiste en él, en gran parte, la falta de
control de las variables externas, especialmente las relacionadas con el paso del
tiempo de una observación. Se basa en el supuesto de que la variación de una a
otra medida se debe al influjo de la variable experimental, pero no da seguridad
alguna de que dicha variación observada no sea debida, en todo o en parte, a los
diversos tipos de variables externas del fenómeno. Por ello sólo permite
conclusiones tentativas

3.2.

Técnica e instrumento utilizado

De acuerdo con la taxonomía que presenta Iafrancesco62, la sistematización de la
investigación tiene los siguientes parámetros: está en el campo fáctico porque
61

Cfr. Sierra, B., R. Diseño de un solo grupo con pretest y postest. En: Técnicas de Investigación Social.
Teorías y Ejercicios. Ed. Paraninfo. Madrid. España. 1983. pp. 144-145.
62
IAFRANCESCO, Giovanni. La investigación pedagógica: una alternativa para el cambio educacional.
Bogotá: Libros y libres, 1996. pp. 125-129.
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aborda un objeto concreto como acontecimientos, procesos y fenómenos para dar
lugar a una propuesta educativa; su nivel es teorético medio, porque parte de un
diagnóstico analítico, sintético, crítico, hipotético, y es propositiva. El estilo es
institucional ya que forma parte de una de las líneas de investigación de la división
de formación avanzada de la Universidad de La Salle. Su modalidad es
multidisciplinaria, ya que cuenta con la participación de tres disciplinas: la
pedagogía, la filosofía y la psicología.
Con base en el proyecto de investigación, se determinó el uso de la prueba del
DIT (Defining Issues Test) de James Rest63 en el pre y post test con el fin de
evaluar el posible impacto en la formación de la conciencia moral de la muestra
seleccionada. El pretest se realizó en la primera semana se segundo semestre del
año 2006. El Postest se realizó en la última semana de clases correspondiente al
mismo período lectivo.

3.2.1. Defining Issues Test – DIT de James Rest
En este apartado se dará cuenta de la base epistemológica del instrumento, sus
características, su estructura, su forma de aplicación y obtención de resultados.

3.2.1.1.

Generalidades del DIT

El modelo de desarrollo propuesto por Kohlberg (1984), para describir el
razonamiento moral ha sido casi hegemónico en el área de la psicología cognitiva
ocupada en el estudio del juicio y las justificaciones sobre asuntos sociomorales.
Una de las razones para ocupar esta posición hegemónica es el trabajo realizado
con el fin de contar con instrumentos de recogida de los datos que permitan
63

Cfr. Meza, R.,J.,L. y Suárez M., G., A. CONCIENCIA MORAL. Estudio del desarrollo de la conciencia
moral y propuesta para su formación en la educación superior. Universidad de La Salle. División de
Formación Avanzada. Departamento de Investigaciones. Bogotá, Julio 20 de 2005, pp. 51-61.
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comprobar las bondades de la propuesta teórica. Las líneas principales
desarrolladas en este campo han sido dos: la entrevista clínica (Díaz-Aguado y
Medrano, 1994) y el cuestionario estandarizado (Pérez-Delgado, E. y Soler, M. J.,
1994; Goñi, 1996). Ambas líneas comparten en mayor o menor medida dos
aspectos importantes: en primer lugar, el deseo de comprender y conocer las
estrategias más adecuadas para favorecer el desarrollo moral y, en segundo lugar,
el afán por otorgar una puntuación, por clasificar a los sujetos en función de su
forma de aplicar distintos principios morales a situaciones sociomorales.
Con relación a los cuestionarios estandarizados, Rest (1979); construyó el más
popular de ellos, el Defining Issues Test (DIT) aquí traducido y validado como
Cuestionario de Problemas Sociomorales. Este cuestionario se basa en la teoría
evolutiva de Kohlberg y la caracterización de los estadios que asume es
básicamente la misma aunque también presenta importantes diferencias. La
traducción y diseño para esta investigación se puede apreciar en el anexo 1.

3.2.1.2.

Descripción del DIT y aplicación

El cuestionario de Problemas Sociomorales (DIT) consta de seis historias (“Heinz
y el medicamento”, “La toma de los estudiantes”, “El prisionero fugitivo”, “El dilema
del doctor”, “Webster” y “El periódico”).
Cada una de las historias presenta un problema sociomoral o dilema. El sujeto
debe evaluar doce opciones (preguntas/afirmaciones) por dilema en una escala de
cinco niveles (de importantísimo a nada importante) para justificar la resolución del
dilema planteado. En un segundo momento, los sujetos deben seleccionar las
cuatro opciones (preguntas y/o afirmaciones) que consideran más importantes
(jerarquizándolas por orden: de la 1ª a la 4ª más importante) para la solución del
dilema.
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Según la teoría de Kohlberg, en la que se basa este cuestionario, el desarrollo del
juicio moral se produce a través de estadios que son totalidades estructuradas o
sistemas organizados de pensamiento, que forman una secuencia invariante y
progresiva, sin saltos ni retrocesos y que son integraciones jerárquicas, de modo
que el tipo de razonamiento de un estadio superior incluye el del estadio inferior.
Así, el desarrollo se produce siguiendo una secuencia fija, universal e irreversible
(ver tabla 2) de pasos o estadios y en la que el estadio superior supera al inferior
incorporándolo. Los niveles o etapas son tres: el nivel preconvencional, el nivel
convencional y el nivel postconvencional o de principios, que definen un tipo de
moral heterónoma, sociónoma y autónoma64.
Este es uno de los dilemas que aparece en el DIT:
LA TOMA DE LOS ESTUDIANTES
En una universidad hacía tiempo que no se invertía dinero para mejorar las
instalaciones deportivas. De este modo, año tras año, los estudiantes tenían que
practicar con equipos cada vez mas gastados, e incluso, no todos los estudiantes
podían hacer deporte, ya que no había sitio para ellos, Por estas razones, un año, el
conjunto de profesores/as, votaron una resolución por la que exigían a la
administración de la Universidad el gasto suficiente para mejorar las instalaciones
deportivas. Sin embargo, el rector de la universidad, que es la máxima autoridad, se
opuso a invertir ese dinero, diciendo que era necesario para otras cosas. Así que un
día doscientos estudiantes se encaminaron hacía el edificio de la administración,
donde está la rectoría, y lo ocuparon, diciendo que no se marcharían hasta que el
rector hiciera caso a lo que alumnos/as y profesores/as le habían pedido.

Una vez leído, el sujeto hace una primera aproximación moral al dilema tomando
posición frente a lo que “el/los actor/es” del dilema debía/n o no debía/n haber
hecho:
¿Debían los estudiantes ocupar el edificio? (Marque con una “X”)
Sí, deberían haberlo tomado
No se puede decidir
No, no debieron haberlo tomado
64

PÉREZ-DELGADO, E.; GIMENO, A.; PÑOVER, J.C. (1989). El razonamiento moral y su medición a
través del Defining Issues Test (DIT) de J. Rest. Revista de Psicología de la Educación, 2, pp. 95-111.
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En un segundo momento, al sujeto se le presentan doce afirmaciones y/o
preguntas acerca del dilema. Frente a cada una de ellas el sujeto debe definir su
nivel de importancia a la hora de discutir o tratar de resolver del dilema. Es
importante enfatizar que no se trata de dar respuesta a las preguntas o de tomar
posición frente a la afirmación.
Veamos en la tabla 1, las 12 preguntas y/o afirmaciones que le corresponden al
dilema anterior:
Tabla 1

Hoja de recogida de datos del DIT

Valora las siguientes cuestiones de acuerdo con su nivel de importancia a la hora
de discutir o tratar de resolver el dilema:
Muchísima

Mucha

Bastante

Poca

Ninguna

1. ¿Están haciendo esto los estudiantes
realmente para ayudar a otra gente o lo hacen
sólo para protestar?
2. ¿Tienen los estudiantes algún derecho a
ocupar un edificio que no es suyo?
3. ¿Se dan cuenta los estudiantes que
podrían ser arrestados e incluso expulsados
de la Universidad?
4. ¿La ocupación del edificio podría a la larga
beneficiar a mucha gente?
5. ¿El rector de la Universidad se mantuvo
dentro de los límites de su autoridad
ignorando la voluntad democrática?
6. ¿Puede la acción asustar al público y dar
mala fama a los estudiantes?
7. ¿Ocupar un edificio que no es propio está
de acuerdo con los principios de la justicia?
8. ¿Permitir a un estudiante ocupar un edificio
alentaría a otros estudiantes a hacer lo
mismo?
9. ¿Tuvo el rector esta postura de desacuerdo
por ser irracional y no cooperativo?
10. Si la administración de la Universidad
debe estar en manos de la autoridad o de
todos los universitarios.
11. ¿Los estudiantes siguen los principios que
ellos creen que están por encima de la ley?
12. Si las decisiones de la Universidad deben
ser respetadas por los estudiantes.
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Finalmente, el sujeto debe señalar las cuatro afirmaciones y/o preguntas que son
más importantes. Si el momento anterior se ha hecho de forma reflexiva, habrá
correspondencia entre las preguntas/afirmaciones que fueron señaladas con un
nivel de importancia alta y las cuatro que serán jerarquizadas en este momento:
Señala las cuatro cuestiones que son más importantes para ti
1ª
más importante

2ª
más importante

3ª
más importante

4ª
Más importante

Las preguntas, por su contenido, naturaleza y proceso de reflexión, se relacionan
con los estadios de Kohlberg65.
En el DIT no aparece el estadio 1 de la entrevista de Kohlberg, ya que para Rest
los sujetos capaces de contestar adecuadamente el test deben rebasar dicho
estadio necesariamente. El nivel mínimo de comprensión de las historias del
cuestionario es situado por Rest en torno a los 11 años, y el de las afirmaciones
morales, entre los 12/13 años. Rest introduce un estadio 5A, en el que el sujeto
apoya su juicio moral en un legítimo contrato social. La conducta correcta está en
función de unos criterios y derechos individuales de carácter general que han sido
examinados críticamente y aceptados por la sociedad a la que el sujeto pertenece.
Este

estadio

se

sitúa

en

un

nivel

de

razonamiento

superior

(nivel

posconvencional). El estadio 5B se corresponde con un tipo de juicio moral
caracterizado por ser de tipo intuitivo, individualista y humanista. Se sitúa también
en el nivel postconvencional.
Sin embargo, el DIT está confeccionado para medir esencialmente el pensamiento
posconvencional y, por ello, la puntuación más importante es la puntuación P. Sólo
indirectamente este cuestionario nos informa del pensamiento convencional o
65

Cfr. Meza, R. J. L. y Suárez, M. G. A. CONCIENCIA MORAL. Estudio del desarrollo de la conciencia
moral y propuesta para su formación en la educación superior. Universidad de La Salle. División de
formación avanzada. Departamento de Investigaciones. Bogotá, Julio 20 de 2005. pp. 98-141.

53

preconvencional, es decir, de los niveles y estadios inferiores. Rest confeccionó
este cuestionario del razonamiento sociomoral con el objetivo de cubrir las
deficiencias metodológicas de la entrevista semiestructurada de Kohlberg y, más
en particular, las dificultades del instrumento de Kohlberg para detectar el
pensamiento postconvencional de los sujetos66.
En efecto, las respuestas de los sujetos a los dilemas del DIT permiten obtener,
además de la puntuación P, una

puntuación D, una puntuación A y una

puntuación en la escala M y, en última instancia, es posible adscribir a los sujetos
a alguno de los seis estadios (2, 3, 4, 5A, 5B y 6). Ahora se describirán los pasos
para obtener estos índices:
El DIT se aplica a partir de los 13-14 años. Puede administrarse colectivamente y
suelen ser suficientes entre 30-50 minutos para responderlo (a mayor edad y
formación, los sujetos suelen invertir más tiempo). Hay que procurar que los
sujetos respondan el cuestionario entero.

3.2.1.3.

Procedimiento para la corrección del DIT

1. Para empezar se tendrá en cuenta únicamente las 4 respuestas dadas a la
última cuestión en la que se pide a los sujetos que clasifiquen de 1 a 4 la
importancia de las justificaciones y consideraciones presentes en cada
dilema (tabla 1).
2. Atendiendo al primer ítem marcado como “el más importante” se debe
consultar la tabla 3 y encontrar a qué estadio corresponde ese ítem. Por
ejemplo, si un sujeto marca en primer lugar el ítem 6 en la historia de Heinz,
se trataría de una elección del estadio 4; el ítem 10 del dilema de Heinz

66

REST, J. (1986). Moral Development. Advances in Research and Theory. New York, Praeger.
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pertenece al estadio 5; el ítem 4 es un ítem de la escala “M” (más adelante
abordamos esta escala M).
3. Después de haber encontrado el estadio que corresponde a cada ítem, se
debe considerar cada opción dando un valor de 4 al primero de los ítems
(“el más importante”), un 3 al segundo de los ítems (“el segundo más
importante”), un 2 al tercer ítem y un 1 al cuarto.
Estos valores deben ser insertados adecuadamente en la hoja de datos (ver tabla
4). Por ejemplo, si la primera elección era el ítem 6, un ítem del estadio 4, se debe
valorar con un 4 en la hoja de datos debajo de estadio 4 en la historia de Heinz. Si
el ítem seleccionado como el segundo más importante era de 10 (un ítem del
estadio 5A), por tanto, se ponen 3 puntos debajo del estadio 5A. Si en tercer lugar
se selecciona el ítem 4, se ponen 2 puntos debajo de M, y así con las demás
historias y sus ítems.
Tabla 2

Ítems y estadios correspondientes para cada uno de los dilemas

Historias/dilemas

ÍTEM
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

Heinz

4

3

2

M

3

4

M

6

A

5A

3

5A

Estudiantes

3

4

2

5A

5ª

3

6

4

3

A

5B

4

Prisionero

3

4

A

4

6

M

3

4

3

4

5ª

5A

Doctor

3

4

A

2

5A

M

3

6

4

5B

4

5A

Webster

4

4

3

2

6

A

5A

5A

5B

3

4

3

Periódico

4

4

2

4

M

5ª

3

3

5B

5A

4

3

4. Una vez completada la hoja de datos, tendremos cuatro respuestas por
cada historia y 24 en conjunto. (Puede haber más de una entrada en una
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celda. Por ejemplo, si la primera y la segunda elección en la historia de
Heinz se corresponden con el mismo estadio se pondrían dos números en
la celda).
5. En la hoja de datos obtendremos el total de las columnas (por ejemplo, en
la columna del estadio 2 se suman las puntuaciones otorgadas en las
historias de Heinz, los estudiantes, el prisionero, etc.) cuyo resultado es la
puntuación directa de cada uno de los estadios.

Tabla 3

Hoja de datos

Estadios
2

3

Heinz
Estudiantes

4

Historia/Dilemas

Prisionero

estadio

3

2

5B

6

A

M

P

2
2

1
4+3

Periódico

Porcentaje de cada

4+1

4

Webster

cada estadio

5A

3+1

Doctor

Puntuación directa de

4

2

1

2

1

4

3+2

1

3

3
4

4

10

18

6

2

6

8

6

14

6,7

16,7

30,0

10,0

3,3

10,0

13,0

10,0

23,3

6. Para obtener la puntación P, de moralidad de principios, se deben sumar
las puntuaciones obtenidas en los estadios 5A, 5B y 6.
7. Estas puntuaciones se convierten en porcentajes dividiéndolas por 0,6. Hay
que advertir que el porcentaje de P puede ir desde 0 a 95 en lugar de 100
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debido a que en tres de los dilemas no es posible elegir cuatro ítems que
correspondan a un estadio regido por principios.
8. Existen dos formas de examinar la fiabilidad de las respuestas de los
sujetos: la puntuación “M” y “A”. Los ítems M fueron escritos para llamar la
atención por la sonoridad aparente de su enunciación pero no significan
nada en realidad (al menos no significaban nada cuando se escribieron).
Estos ítems no representan ningún estadio de pensamiento sino la
tendencia de los sujetos a apoyar afirmaciones por su sonoridad aparente.
Igualmente pueden indicar que el sujeto no ha comprendido las cuestiones
y contesta en función de las apariencias o la sonoridad de las frases. Una
puntuación alta en esta escala es un aviso para actuar con precaución a la
hora de interpretar estos resultados. Se consideran subjetivamente no
fiables aquellos cuestionarios que obtienen a partir de un 14% (8
respuestas en esta escala).
9. La escala A intenta tipificar una orientación “contra lo establecido”, de
disconformidad con el orden establecido o existente. Es un punto de vista
que rechaza la tradición y el orden social vigente por supuestas
arbitrariedades y corrupción. No se ha investigado mucho en esta línea y
por ello habitualmente no se toma en consideración al interpretar los
resultados.
10. El índice D es una puntuación global de madurez moral que tiene en cuenta
todas las elecciones a lo largo de los seis estadios de razonamiento que
marcan los pasos evolutivos en el continuo del desarrollo moral. Es decir, el
índice D integra tanto las puntuaciones de todos los estadios, dando un
peso ponderado a la puntuación del sujeto en cada estadio, de modo que el
peso de cada estadio en la puntuación global (D) es mayor a medida que el
estadio es superior, el índice D es especialmente sensible a los cambios
evolutivos y a los cambios que son consecuencia de intervenciones
educativas. El índice D utiliza las doce respuestas que el sujeto da a las
cuestiones planteadas en cada uno de los dilemas.
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3.3.

Explicación de la intervención

Una vez identificado la población objeto de estudio se organizó el grupo de
trabajo. Se prepararon los ocho dilemas morales. Es de destacar que los dilemas
fueron creados usando como referentes los dilemas de Kohlberg, pero en el
contexto de los estudiantes, ósea a situaciones propias de los estudiantes de MVZ
de la FUSM. Estos se aplicaron con base en el esquema siguiente:
N1

-----

Xn

-----

N2
Donde:

N1 = 15 estudiantes. Pretest.
Xn = Dilemas morales.
n=

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 y 8.

N2 = 19 estudiantes. Postest.
El cronograma en el que se llevo a cabo el trabajo, se puede ilustrar por
intermedio de las fechas de aplicación de los DIT y de los dilemas morales, como
se muestra a continuación:
1

- Aplicación del DIT de entrada

2

– Dilema 1. Septiembre 06 de 2006

3

– Dilema 2. Septiembre 20 de 2006

4

– Dilema 3. Septiembre 27 de 2006

5

– Dilema 4. Octubre 04 de 2006

6

– Dilema 5. Octubre 11 de 2006

7

– Dilema 6. Octubre 18 de 2006

8

– Dilema 7. Octubre 25 de 2006

9

– Dilema 8. Noviembre 01 de 2006

10 – Aplicación del DIT de salida.
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Los resultados esperados están relacionados con la generación de conocimientos
en torno al nivel de formación de conciencia moral de los estudiantes que ingresan
a Medicina Veterinaria y Zootecnia, y la posible aplicación del instrumento
propuesto, como una estrategia más en la formación de los estudiantes como
profesionales con mayor desarrollo moral en su “quehacer” profesional.
Una vez que el investigador identificó el grupo de estudiantes dentro de la línea
universidad → facultad → carrera → semestre que conformarían la muestra para
aplicársele el DIT, se determinaron las recomendaciones prácticas que deberían
tenerse en cuenta sobre la base de un conocimiento detallado y exacto del
instrumento y la teoría que lo respalda.
En un primer momento –con el pretexto de familiarizarse con el instrumento- el
DIT- el director del proyecto nos lo aplicó como si se tratara de un grupo de
estudiantes. Este ejercicio permitió lo siguiente: 1º. Aclaración dudas sobre el
lenguaje técnico de la prueba; 2º. Apropiación de la estructura de la prueba; 3º.
Ajuste de la redacción en algunos giros lingüísticos para que tuviese un estilo más
amable para el lector; 4º. Identificación de la actitud del investigador frente al
grupo; 5º. Manejo de preguntas posibles por parte del grupo destinatario de la
prueba; 6º. Primera aproximación al manejo de resultados; 7º. Ilustración sobre la
forma de diligenciar el registro de aplicación.
Las recomendaciones que fueron consignadas y entregadas en un documento a
cada investigador antes de la aplicación fueron:
RECOMENDACIONES PARA LA APLICACIÓN DEL DIT
Investigador:
Tenga en cuenta las siguientes recomendaciones para que la aplicación del DIT sea
exitosa.
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Antes:
1. Relea el DIT las veces que sea necesario junto con el instructivo entregado.
Recuerde que Usted debe tener un buen dominio del instrumento para responder
cualquier inquietud de los estudiantes en este sentido.
2. Defina el tiempo y lugar más apropiados para la aplicación del DIT. Evite horas
donde haya acumulación de cansancio y lugares con niveles significativos de
interferencia. Salve una franja de 90 minutos para su aplicación aunque se
requiera menos tiempo.
3. Si va a aplicar el DIT en un tiempo y lugar no regulares para los estudiantes,
infórmeles con anticipación.
4. Organice el material de acuerdo con el número de estudiantes que habrá en el
salón. Es conveniente tener un número adicional de instrumentos en caso de
reposición o sujetos no previstos.
5. Lleve lápices No. 2 pensando en los estudiantes que no tengan. Igualmente, no
sobran unos borradores de nata.
Durante:
6. Esté por lo menos 5 minutos antes de la hora acordada en el lugar.
7. Organice el salón de tal forma que los pupitres guarden un espacio suficiente para
que todos se sientan cómodos para la contestación del DIT. Igualmente, el aseo
del salón será un factor facilitador (sin papeles en el suelo, tablero limpio, etc.).
8. Reciba a los estudiantes (y salúdelos amablemente) pero guardando la seriedad
que la actividad requiere. Si Usted encuentra que existe un grado de “familiaridad”
con el grupo que puede entorpecer la aplicación del instrumento es mejor que lo
aplique otro co-investigador.
9. Genere un momento de ambientación y motivación sobre el DIT. Señálele a los
estudiantes que se trata de una actividad importante para la Universidad y que se
les pide sinceridad y seriedad en la resolución del cuestionario.
10. Evite dar explicaciones excesivas y enfatizar que se trata de una investigación.
Esto podrían generar cierta “sospecha” en los estudiantes y llevar a que se
sientan “estudiados”.
11. Deje claro que se trata de un instrumento anónimo. Que el estudiante no debe
escribir su nombre en ningún momento. La investigación manejará esta
información con toda la confidencialidad del caso.
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12. Pida que contesten el cuestionario con lápiz. (en caso excepcional, que lo hagan
con lapicero evitando tachones y enmendaduras).
13. Aclare que tendrán el tiempo necesario para resolver el DIT y por eso se ha
previsto un tiempo de 60 minutos que podría ser prolongado unos 15 minutos
más.
14. Esté atento a los estudiantes. Sus actitudes y comportamientos podrían invalidar
el instrumento. Si esto llegara a ocurrir, identifique el instrumento para que sea
anulado posteriormente. Por supuesto, no lo haga en presencia del (de los)
estudiante(s).
15. Un sujeto que mira recurrentemente a sus compañeros de al lado y/o hace
preguntas una y otras vez, se constituye en indicador de invalidez porque ya no
estaría contestando de acuerdo con su opinión sino con la de los otros.
16. Evite contestar preguntas de los estudiantes sobretodo si se trata de las
preguntas del instrumento. El cuestionario está diseñado para que sea
comprendido por el sujeto de acuerdo con su nivel de desarrollo cognitivo.
17. Permanezca en el salón de principio a fin. Conserve una actitud tranquila y seria.
No asuma la actitud del vigilante de exámenes, ni del perezoso que se queda en
la silla del profesor bostezando y/o leyendo alguna revista. Sencillamente esté
atento y observante. Esto le puede ayudar a diligenciar el Registro de aplicación.
18. Cuando un estudiante le entregue el instrumento, asegúrese que ha sido
diligenciado en su totalidad y que ha llenado los datos de la última página (datos
demográficos).
19. Cuando un estudiante finalice, pídale que abandone el salón.
Después:
20. Organice los instrumentos.
21. Si existe motivo, puede anular los instrumentos que considere inválidos
escribiendo con letra grande en la primera y la última página la palabra “Inválido”.
22. En la última página deberá escribir la razón por la cual inválida el instrumento.
23. En todo caso, debe entregar a los investigadores principales todos los
instrumentos, tanto válidos como no válidos.

24. Diligencie el formato de Registro de aplicación y adjúntelo al instrumento.
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El Registro de aplicación es un instrumento que pretende ser memoria del
momento mismo de la aplicación del DIT. En su diseño, este instrumento tiene dos
clases de datos, los de información general del grupo y los concernientes a la
aplicación misma (Ver anexo 2).
En cuanto a los datos generales, el investigador debe dar cuenta de:
•

El nombre de responsable de la aplicación de la prueba.

•

El nombre de la Universidad.

•

El nombre de la Facultad.

•

El nombre de la Carrera.

•

La cantidad de estudiantes que recibieron el DIT.

•

La cantidad de cuestionarios anulados.

•

La cantidad de cuestionarios válidos.

•

La fecha de aplicación.

•

La hora de inicio.

•

La hora de finalización.

En la segunda parte del Registro de aplicación, el investigador debía dar cuenta
de lo ocurrido con respecto a:

•

Él mismo como responsable de la aplicación del DIT (aciertos,
dificultades, preguntas).

•

Al grupo destinatario (aciertos, dificultades, preguntas, actitudes,
comportamientos).

•

Al tiempo y lugar en los que se aplicó la prueba (aciertos,
dificultades, interferencias).

•

A otros datos (generalidades, intuiciones, observaciones):

Los datos del Registro de aplicación sirvieron para corroborar la “normalidad” del
proceso de aplicación del test y, eventualmente, pueden ser objeto de discusión al
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interior del equipo de investigación. Ahora nos centraremos en la información
arrojada por el DIT a través de cada una de sus variables con la ayuda del
programa statgraphics.
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4. RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1.

Población y muestra

El pretest se le aplicó a una muestra de 15 estudiantes que cursaban la asignatura
de Biofísica. El mismo se aplicó, previo a la intervención pedagógica (aplicación de
los dilemas morales) con el fin de establecer el punto inicial de los estudiantes, o
sea; el estadio inicial en el cual se encontraban los mismos.
La tabla 4 presenta los datos iniciales correspondientes a los registros del pretest.
En ésta, la primera columna indica el número de orden correspondiente a cada
uno de los registros. Las columnas 2 hasta la 10 registran cada una de las
observaciones correspondiente a cada uno de los estadios de Kohlberg. Las
columnas 11 a 14 se refieren a las variables independientes (fuentes de variación)
edad, género, estado civil y religión.
Tabla 4

Registros del Pretest.

Observaciones
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15

2
10
1
0
7
2
2
2
4
3
0
11
6
0
6
4

3
21
21
13
12
14
17
19
13
13
17
19
17
15
15
18

4
15
25
27
15
24
14
10
23
21
20
19
21
5
22
12

5A 5B 6 A M P EDAD SEXO RELIGIÓN
4 4 0 6 0 14
1
1
1
5 0 4 4 0 9
1
1
1
5 0 5 4 6 10
2
1
1
9 0 4 3 10 13
1
1
1
9 1 4 5 1 14
1
2
2
16 2 0 7 2 18
3
1
2
6 0 7 2 14 13
1
1
1
3 6 8 3 0 17
1
2
1
13 0 4 0 6 21
2
2
1
7 2 5 0 9 14
1
2
1
9 1 0 1 0 10
1
1
2
7 2 4 0 3 13
3
1
1
26 7 4 0 3 37
2
2
2
4 3 6 0 4 13
1
2
2
17 4 2 3 0 23
2
1
1
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El postest se aplicó a una muestra de 19 estudiantes correspondiente al mismo
curso de Biofísica. Este se aplicó una vez que concluyó el ejercicio de intervención
pedagógica con el fin de medir el impacto de la misma y establecer el punto de
llegada de los estudiantes una vez aplicados los dilemas morales.
La tabla 5 presenta los datos iniciales correspondientes a los registros del postest,
y su organización es similar a la anterior. La diferencia (N1 ≠ N2) en cuanto al
número de registros entre el pretest y el postest se debe a que en el momento de
aplicar el pretest, no asistieron a clase cuatro estudiantes. Sin embargo, los 19
estudiantes que realizaron el postest, participaron en la intervención pedagógica.
Tabla 5

Registros del Postest.

Observaciones
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

2
9
7
4
2
1
4
2
3
6
4
9
2
11
4
3
3
7
3
2

3
8
13
3
11
8
16
21
11
10
14
7
24
18
22
19
15
19
16
12

4
17
6
17
23
20
21
21
11
18
26
33
16
9
21
16
23
27
23
23

5A 5B 6 A
15 2 3 5
18 7 3 0
15 5 6 3
13 0 9 0
24 3 0 0
17 0 0 2
8 1 1 3
14 3 7 10
6 4 6 8
5 4 1 0
7 0 2 0
2 6 3 0
7 8 4 0
5 0 4 0
7 3 2 7
3 0 2 6
3 0 1 2
11 1 4 1
9 2 4 3

M
1
6
7
2
4
0
3
1
2
6
2
7
3
3
3
8
1
1
5

P EDAD SEXO RELIGIÓN
20
1
1
1
25
2
2
2
26
1
2
2
22
1
1
1
27
3
1
2
17
1
1
1
10
1
1
2
24
1
2
1
16
1
2
2
10
1
2
1
11
2
1
1
11
2
1
2
19
1
2
2
9
1
1
1
12
1
1
1
5
1
1
1
4
2
1
2
16
3
1
1
15
2
2
1

Lo anterior bajo la hipótesis de trabajo que la intervención pedagógica basada en
el uso de dilemas morales producirá un cambio cuantitativo en el desarrollo de la
conciencia moral de los estudiantes de Primer Semestre de MVZ de la FUS. De
acuerdo con el esto, el hilo conductor de la investigación fue cuantificar el cambio
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promovido por la propuesta formativa basada en el uso de dilemas morales en la
formación de la conciencia moral.
Las preguntas se procesaron y analizaron estadísticamente según la metodología
de Rest, que “Propone un modelo de estadio mixto complejo, donde coexisten
formas de pensamiento correspondiente a diferentes niveles evolutivos.
La información organizada en las tablas 4 y 5 permitió primeramente hacer un
estudio diagnóstico sobre el número de registros por cada prueba, con el propósito
de predecir cualquier anomalía que pudieran interferir en los resultados al
comparar el Pretest vs. Postest con la aplicación de técnicas de estadística
descriptiva y paramétrica. Asimismo, la información condensada en las tablas 4 y
5, permitió hacer un análisis por estadios de desarrollo moral y una aproximación
analítica multivariada para cada una de los variables género, edad y práctica de
una religión.
En cuanto a la edad, se parte del supuesto que un estudiante universitario que se
encuentra cursando su carrera ha superado la adolescencia y se halla en etapa de
la juventud y, por lo general, es un adulto joven, por tanto, debería tener un
desarrollo moral postconvencional. Sin embargo, se ha diferenciado la muestra por
rangos de edad agrupados por intervalos de cinco años, edades entre 15 y 19
años, entre 20 y 24 años y entre 25 y 29 años.
En cuanto a la proporción de género, se cuantific la proporción correspondiente al
sexo masculino y femenino. Esto bajo el supuesto de que el género es una fuente
de variación en el proceso de formación de la conciencia moral67.
Aunque jurídicamente hablando sólo es posible estar soltero o casado en cuanto
al estado civil se refiere, se ha querido lograr una identificación con las alternativas

67

Cfr. Gilligan, C. La moral y la teoría. Psicología del desarrollo femenino. México: Fondo de Cultura
Económica. 1985. p. 20.
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recurrentes al imaginario social, y eventualmente revisar su posible relación con el
desarrollo moral. Por consiguiente, al preguntar por el estado civil presentamos las
siguientes alternativas: soltero(a), casado(a), unión libre, separado(a), viudo(a).
Dentro de la caracterización se ha considerado importante el factor religioso, por
eso se preguntó a los sujetos si profesaban alguna religión. La formulación del
ítem va más allá de una pertenencia nominal a una religión (ya sea de naturaleza
tradicional o de naturaleza alternativa, ya sea de aquellas que tienen bien definido
su sistemas de creencias, ritos o normatividades o de aquellas emergentes, y se
interesan más por lo emotivo de la persona). Cuando se habla de “profesión” se
quiere denotar la práctica religiosa que tiene de trasfondo principios, valores,
normas o códigos de clara naturaleza moral y que están referidos a una
determinada confesionalidad religiosa. En síntesis, con esta variable se quiere
hacer una primera exploración a la posible relación entre moralidad y religiosidad
que eventualmente se puede convertir en motivaciones para investigaciones
futuras.

4.2.

Resultados y análisis usando herramientas de estadística descriptiva

Con la información organizada en las tablas 4 y 5, se aplicaron instrumentos de
estadística descriptiva. A continuación se presenta la descripción, discusión y
análisis de los resultados relevantes.

4.2.1 Variable género. Prueba de entrada
En el gráfico 1 se muestra la distribución por género del grupo objeto de
investigación antes de desarrollar la intervención pedagógica. En el mismo, se
aprecia un 20 % mayor para el sexo masculino. Este análisis es importante para
comparar el tamaño de la unidad experimental antes y después de aplicados los
dilemas morales, porque estadísticamente; éste puede ser una a fuente de error
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aleatorio que interfiere en la medición del impacto de la propuesta. Según
Gilligan68, la mujer tiene desarrollos psicológicos y morales diferentes al hombre.
El hombre está determinado por reglas desde una ética de la justicia, la mujer está
más inclinada a pensar en términos de cuidados y de relaciones. Igualmente,
plantea que existe una teoría dominante sobre la moral, notoria sólo en la moral
del hombre movida por lo universal.
Gráfica 1

Distribución de frecuencia por género. Pretest
DISTRIBUCIÓN POR SEXO GRUPO EXPERIMENTAL DE ENTRADA

FEMENINO
40%

MASCULINO
60%

4.2.2. Variable rango de edad. Prueba de entrada
En la gráfica 2 se muestra la distribución de frecuencia para la variable rango de
edad, prueba de entrada. Correspondió el mayor número de registros para la edad
de 15 a 19 años. Este análisis es importante, porque al igual que el anterior el
tamaño de la unidad experimental de cada uno de los niveles de la fuente de

68

Gilligan, Carol. La moral y la teoría, psicología del desarrollo femenino. Fondo de la cultura económica.
México, D. F., 1985, p. 13.
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variación puede ser desde el punto de vista estadístico causa de errores
aleatorios.
Gráfica 2

Distribución de frecuencia por rango de edad. Pretest.
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4.2.3.

Interacción de las variables edad y género. Prueba de entrada

En el gráfico 3 se nuestra la distribución por rango de edad y género del test de
entrada. Para el rango de edad de 15 a 19 años, se apreciaron 5 registros para el
sexo masculino versus 4 registros para el sexo femenino, equivalente a un 1 % de
diferencia. Mientras que para el rango de edad de 20 a 24 años existe la misma
proporción de género. Para el rango de edad de 25 a 29 años se encontraron dos
registros para el sexo masculino y ninguno para el femenino.
Este análisis es importante tenerlo en cuenta puesto que puede llegar a ser una
fuente de variación importante. Según Gilligan69, la dimensión ética está inmersa
69

Ibíd., p. 22.
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en los procesos históricos de la relación entre géneros, que los hace diferentes,
para las mujeres el nivel de lo que es éticamente normal es distinto que en los
hombres.

Gráfico 3

Distribución de frecuencia por edad y sexo del pretest.

DISTRIBUCIÓN POR EDAD Y SEXO GRUPO EXPERIMENTAL DE
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4.2.4.

Interacción de variables género y religión. Prueba de entrada

El gráfico 4 muestra la distribución de frecuencia por género y religión. Se observa
que los hombres son más religiosos que las mujeres, dado el mayor número de
observaciones para estos. En términos generales se puede decir que el grupo
practica una religión. Este análisis es importante, por cuanto a juicio del autor del
trabajo, la práctica de una religión puede sesgar el criterio en el momento de tomar
una decisión ante un dilema moral, este fenómeno no ha sido estudiado y una
explicación de este fenómeno puede ser objeto de investigaciones futuras.
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Gráfico 4

Distribución de frecuencia por género y practica de una religión.
Pretest.
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4.2.5. Variable género. Prueba de salida
En el gráfico No. 5 se muestra la proporción por género del postest. Se observa
que el 63 % corresponde a hombre, mientras que el 37 % a mujeres, o sea una
diferencia de 26 % a favor de hombres. La misma, se debe tener en cuenta, por
cuanto si se presta atención a los señalamientos de Gilligan70 respecto a que la
mujer tiene desarrollos psicológicos y morales diferentes al hombre. Según la
autora, el hombre está determinado por reglas desde una ética de justicia,
mientras que la mujer está inclinada a pensar en términos de cuidado y de
relaciones. Asimismo, afirma que existe una teoría dominante sobre la moral,
70

Cfr. Gilligan, C., La moral y la teoría. Psicología del desarrollo femenino. Fondo de la cultura económica.
México, D. F., 1985, p. 13.
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notorio sólo en la moral del hombre movida por lo universal. Desafortunadamente,
se desconoce sobre la moral en la mujer, y con base en esto, concluye que
existen diferencias de género en los juicios morales.

Gráfico 5

Distribución de frecuencia por género del postest.

DISTRIBUCIÓN POR SEXO EXPERIMENTAL SALIDA
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4.2.6. Variable rango de edad. Prueba de salida
En el gráfico 6 se muestra la distribución de frecuencia por rango de edad para el
postest. La mayor frecuencia correspondió con la edad de 15 a19 años, con 12
registros versus 5 y 2, respectivamente. Esta diferencia hay que tenerla en cuenta,
puesto que puede ser causa de variación cuando se comparen los resultados del
pretest contra el postest.
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Gráfico 6

Distribución de frecuencia por edad. Postest
DISTRIBUCIÓN POR EDAD GRUPO EXPERIMENTAL SALIDA
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4.2.7.

Interacción de las variables edad y género. Prueba de salida

En el gráfico 7 se muestra una distribución de frecuencia del grupo experimental
de salida por rango de edad y género. Se aprecia que en los tres grupos de
edades existieron registros para el sexo masculino. Corresponde la mayor
frecuencia con el grupo de edad de 15 a 19 años. En el caso del sexo femenino,
no hubo registros en el rango de edad de 25 a 29 años. La mayor frecuencia por
rango de edad y género se observó en el rango de edad de 15 a 19 años.
Lo anterior es importante por cuanto la edad de los sujetos es una fuente de
variación importante en el momento de resolver los dilemas morales. Para
Piaget71, el desarrollo de la conciencia moral va directamente relacionado con el
desarrollo de los estadios cognitivos, y puntualizó que va de la mano con la
madurez del niño. En términos cualitativos describió como los modelos de
pensamiento que emplean los niños al razonar, se desarrollan a través del tiempo,
71

Cfr. Piaget, J., El criterio moral del niño. Martínez Roca Editores. Barcelona, España. 1967, p. 20.
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de modo que problemas que a una edad parecen insolubles se pueden resolver
fácilmente años más tardes. De manera tal, que se coincide con el
plantemamineto de que en la medida que los jóvenes maduran y adquieren una
mayor concepción gnoseológica del mundo, crecen en su capacidad de actuar
racional.
Según Kohlberg72, el desarrollo de la conciencia moral puede ser una labor de
toda la vida, y para ello propone los diversos estadios por los que puede pasar el
ser humano. Considera además, que no necesariamente se recoge de una
manera lógica y ascendente, ni se debe dar de manera mecánica un orden
ascendente, puesto que puede suceder que una persona se ubique en uno de
ellos y permanezca ahí por siempre. Asimismo, Kohlberg73, fundamenta el
desarrollo moral como un proceso natural y evolutivo, es decir que la persona va
evolucionando y creciendo en el comportamiento moral. Agrega, que el ejercicio
de la moral no se limita a momentos en la vida, es integrante el proceso de
pensamiento que se emplea para extraer sentido a los conflictos que surgen en la
vida diaria.
En este sentido, es de esperar que los jóvenes de mayor edad tengan un
desarrollo del pensamiento racional mayor, porque han aprendido más de sus
propias experiencias y de los aprendizajes durante el bachillerato y la universidad,
de manera tal que se coincide con los autores mencionados en que a mayor edad,
mayor concepción gnoseológica del mundo que los rodea.

72

Cfr. Kohlberg, L., Power, F. C. y Higgins, A. La educación moral según Lawrence Kohlberg. Gedisa
Editores. Barcelona, España. 1997, p. 21.
73
Cfr. Ibíd., p. 22.
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Gráfica 7

Distribución de frecuencia por rango de edad y sexo. Postest.
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4.2.8. Interacción de las variables género y religión. Prueba de salida
En la gráfica 8 se muestra la distribución de frecuencia por género y religión del
postest. La mayor frecuencia se observa en los estudiantes que practican una
religión, son los hombres más religiosos que las mujeres, algo para que sea objeto
de estudio en el futuro, puesto que no se conocen estudios específicos que
relacionen la religión con el desarrollo de la conciencia moral relacionados con el
género. A juicio del autor del trabajo se considera importante cuantificar el hecho
de practicar una religión y su incidencia en el desarrollo de la conciencia moral, ya
que el contexto en el que crecen y educan los jóvenes puede ser una fuente de
variación importante.
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En este sentido se coincide con Meza y Suárez74, en que la práctica religiosa tiene
incidencia en la consolidación de valores, normas o códigos que de pronto pueden
potenciar la formación de la conciencia moral por los conceptos y valores que
enseña o que puede sesgar el ascenso al desarrollo de una conciencia moral
autónoma de la persona por el dogma que profesa. De todas maneras, se
puntualiza que esto no fue objeto de estudio del trabajo, pero pudiera ser motivo
de investigaciones futuras.
Gráfico 8

Distribución de frecuencia por género y religión del postest
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4.3.

Resultados y análisis por estadios de desarrollo moral.

Los resultados están basados en los referentes de los dilemas morales de
Kohlberg, para describir el razonamiento moral de los estudiantes de Primer
Semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la Fundación Universitaria San
74

Cfr. Meza, R., J., L., y Suárez, M., G., A., Conciencia moral. Estudio del desarrollo de la conciencia moral
y propuesta para su formación en la educación superior. Universidad de La Salle. División de formación
avanzada. Departamento de Investigaciones. Bogotá, julio 20 de 2005, p. 68.
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Martín. Dilemas que fueron estructurados a partir de diferentes principios morales
a situaciones sociomorales. Estos permitieron integrar por un lado las bondades
de la base teórica para la formación de la conciencia moral, y del otro; el
procedimiento en la cuantificación de las respuestas de acuerdo al DIT de James
Rest, para catalogar a los estudiantes en la identificación sobre la forma de aplicar
distintos principios morales a situaciones sociomorales, que por la puntuación
dada, se logró establecer el nivel y estadio moral en que se encuentra la población
universitaria.
Lo anterior produjo una información cuantitativa importante. Esta fue procesada y
analizada usando herramientas de estadística paramétrica. Adicionalmente, se
determinó el estadio de desarrollo moral en el cual se encuentra la población
estudiada antes y después de la intervención pedagógica, y sus tendencias; que
permitió dar respuesta al problema y el objetivo general de la investigación
planteada.

4.3.1.

Estadio 2

En el gráfico 9 se presentan los resultados de la comparación entre la prueba de
entrada y la prueba de salida para el Estadio 2, “Nivel I: Pre convencional”75,
caracterizado por el individualismo, fines instrumentales e intercambio, seguir las
reglas apoyadas por el castigo, obediencia por sí misma, evitar el daño físico a
personas y propiedad.
El análisis fue hecho con ayuda del software Statgraphics Plus, versión 5. La línea
que divide la barra del diagrama de caja indica la ubicación de la mediana,
mientras que el signo + indica la ubicación de la media. La distribución de las
puntuaciones logradas en el estadio 2 presenta una simetría positiva, lo cual
permite inferir que la mayoría de los estudiantes que participaron en la prueba
75

Ibíd., p. 108.
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están por debajo del promedio. El promedio fue de 3,8 y 4,5 respectivamente, y al
hacer un análisis comparativo de la prueba de entrada con la de salida del grupo
experimental, se aprecia un crecimiento numérico aproximado a una unidad, no es
mucho, pero si una evidencia importante que soporta el instrumento usado.
Con los cuartiles representamos los puntos que dividen la serie de valores en
cuatro partes iguales, o sea, cuartil 1 ó 25%, cuartil 2 ó 50% (mediana) y cuartil 3 ó
75%. El cuartil 2, la mediana, divide el conjunto de datos en 2 partes conteniendo
cada una el 50% de los valores. Los cuartiles 1 y 3 pueden ser considerados como
las medianas del 50% inferior y del 50% superior de los datos. En los resultados,
el primer cuartIl del grupo experimental de entrada se ubica en 1 unidad, mientras
que el primer cuartil del experimental salida se ubica en 2 unidades, lo que
representa una ganancia de 1 unidad en conciencia moral. El cuartil superior del
grupo experimental de entrada está en 6 unidades, mientras que el cuartil superior
del grupo de salida está en 7 unidades, con una ganancia de una unidad.
Gráfico 9

Diagrama de caja, estadio 2.
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En la tabla 6 se muestra un resumen de los principales estadígrafos de tendencia
central y dispersión del estadio 2 de la comparación entre la prueba de entrada y
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salida correspondiente al gráfico 9. La misma, es el soporte científico del análisis
estadístico que dio lugar al gráfico 9, por la cual los usuarios de este trabajo
pueden evaluar la calidad científica de la investigación a partir de los estadígrafos
de tendencia central y dispersión que se presenta en la misma.
La simetría y la curtosis responden a una distribución estándar, de manera que los
datos corresponden con una distribución normal, y por lo tanto; son
científicamente válidos. Los puntajes presentan una distribución simétrica positiva
con un promedio de 1,29 y 1,74 respectivamente. Estos valores están por debajo
de lo obtenido por Meza y Suárez76, lo que permite plantear que los resultados son
confiables. Los resultados de dispersión son pequeños también.
Es importante aclarar que el coeficiente de simetría es el estadígrafo que indica la
forma de distribución de los datos respecto a la media. Registros igualmente
distribuidos a ambos lados de la media tienen alta simetría y el valor del
coeficiente de asimetría es cero o cerca de cero. En cuanto a las series de
registros con valores diferentes de cero indican valores más concentrados a la
izquierda de la media con valores del coeficiente de asimetría positiva (asimétricos
a derecha) o valores mas concentrados a derecha de la media (asimétricos a
izquierda) y por lo tanto con asimetría negativa. Una distribución es simétrica si la
media es igual a la mediana se vuelve asimétrica si es desigual.
La curtosis representa el achatamiento o la elevación de la curva de los datos,
cuando es comparada con una distribución normal. Curvas muy elevadas
presentan curtosis positiva y curvas achatadas curtosis negativa.
Los valores por fuera de -2 y +2 desviaciones estándar indican que la distribución
de los registros está por fuera de la distribución normal, y por lo tanto invalidan la
prueba que comparan las medias, ya que los registros solamente corresponden al
5 % de la muestra. En este caso, ambos valores estandarizados de la curva están
76

Cfr. Ibíd., p. 77.

79

dentro del rango esperado, o sea entre -2 y +2 desviaciones estándar. Igualmente,
ambos valores estandarizados de la curtosis están dentro del rango esperado.
El coeficiente de variación es útil para comparar la variabilidad de dos o más
conjuntos de datos que difieren considerablemente en magnitud de los registros
de la muestra. Cuanto más pequeño es el coeficiente de variación más precisas
son las mediciones o menor la variabilidad de los datos. De manera tal, que se
puede plantear que en el trabajo se presentaron otras fuentes de variación que no
fueron

posible

su

control,

ahí

es

cuando

cobra

utilidad

los

diseños

reexperiméntales para investigaciones sociales.
Tabla 6

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, estadio 2
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

ENTRADA
15
3,86667
3,0
12,2667
3,50238
0,0
11,0
11,0
1,29435
-0,140814
90,5788%

SALIDA
19
4,52632
4,0
8,04094
2,83565
1,0
11,0
10,0
1,7479
-0,000331368
62,6482%

4.3.2. Estadio 3
En el gráfico 10 se presentan los resultados de la comparación entre la prueba de
entrada y salida para el Estadio 3, “Nivel II: Convencional”77. El estadio 3 a
diferencia del estadio 2, refleja las expectativas interpersonales mutuas, vivir de
acuerdo con lo que espera la gente cercana de un buen hijo, hermano, amigo etc.
También significa mantener relaciones mutuas como confianza, lealtad, respeto y
gratitud. El promedio (ver tabla 7) fue para el pretest de 16,26 vs. el postest de
14,05 en este caso los estudiantes que estaban en este estadio no demostraron
un crecimiento en la conciencia moral después de aplicados los dilemas morales.
77

Ibíd., p. 109.

80

Esto puede ser atribuido ala mayor dispersión de los resultados en el postest vs.
Pretest, ya que la varianza y el coeficiente de variación fueron mayor en el postest.
Gráfico 10

Diagrama de caja, estadio 3.
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En la tabla 7 se muestran los estadígrafos correspondiente al análisis estadístico
del Estadio 3. La curtosis está entre -2 y +2 desviaciones estándar, de manera que
los datos responden a una distribución normal. El promedio de puntaje para el
estadio 3 fue de 16,26 y 14,05 respectivamente. Estos resultados coinciden con
los encontrados por Meza y Suárez78, que observaron una tendencia de ubicación
hacia el estadio 3. El tercer cuartil de ambas pruebas coinciden y en el caso de la
prueba de salida existen un gran número de registros por encima de la media, lo
que indica un proceso de aprendizaje de la conciencia moral por intermedio de los
dilemas morales. Esto se puede soportar con una mayor dispersión en la prueba
de entrada, ya que la prueba de salida muestra simetría alta.

78

Ibíd., p. 78

81

Tabla 7

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, estadio 3
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

ENTRADA
15
16,2667
17,0
8,78095
2.96327
12,0
21,0
9,0
0,307345
-0,91793
18,2168 %

SALIDA
19
14,0526
14,0
31,6082
5,62212
3,0
24,0
21,0
-0,0850817
-0,544352
40,0076 %

4.3.3. Estadio 4
El gráfico 11 muestra la comparación entre el grupo de entrada y de salida para el
Estadio 4, “Nivel II: convencional”79. La media está por debajo de la mediana para
ambos casos lo cual significa que hay un grupo de individuo reducido con una
puntuación elevada. Sin embargo, lo importante es destacar que el grupo de salida
resultó en un incremento de una unidad aproximadamente y que estos datos son
confiables y que los mayores puntajes del estudio se obtuvieron en este estadio
(Cfr. Tabla 8), lo que permite inferir que los estudiantes se encuentran en un nivel
convencional o de principios.
Estos resultados coinciden con los encontrados por Meza y Suárez80, por
consiguiente se encuentran en una moralidad que salvaguarda el cumplimiento del
orden social: Cumplir con los deberes con los cuales, en la mayoría de los casos
se está de acuerdo. Hay una defensa de las leyes, salvo en casos extremos en
que entran en conflicto con otros deberes sociales establecidos.

79
80

Ibíd. p. 109.
Cfr. Ibíd., p. 79.

82

Sin duda, Kohlberg citado por Suárez y Mesa81, tiene razón cuando afirma que el
género humano (por lo menos pensando en los estudios hechos dentro de la
cultura occidental) tiene una mayoritaria ubicación en este estadio aunque
ontogenéticamente

hablando

debería

haber

evolucionado

al

estadio

posconvencional desde su adultez temprana. Este resultado da luces sobre la
intencionalidad y carácter de una propuesta que pretenda la formación de la
moralidad en personas que se encuentran en ámbitos de educación superior.

Gráfico 11

Diagrama de caja, estadio 4.
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La tabla 8 muestra los estadígrafos de tendencia central y dispersión para el
estadio 4. Los puntajes promedios fueron de 18,2 y 19,52, respectivamente. La
dispersión también fue menor para este estadio. De manera tal que la información
es confiable y permite plantear que la muestra objeto de estudio se encuentra en
el estadio cuatro, “Convencional”, y que se observó un ligero incremento en el
promedio de puntaje para el postest de 19,52 vs. el pretest de 18,2, lo que
evidencia un crecimiento en la conciencia moral como consecuencia de la
aplicación de los dilemas morales. De manera que se puede formar conciencia
moral desde el salón de clase con ayuda de los dilemas morales.

81

Cfr. Ibíd., p. 80.
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Tabla 8

Principales estadígrafos, estadio 4
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. skewness
Stnd. kurtosis
Coeff. of variation

4.3.4.

ENTRADA
15
18,2
20,0
38,0286
6,16673
5,0
27,0
22,0
-1,01276
-0,155256
33,8831%

SALIDA
19
19,5263
21,0
41,152
6,41499
6,0
33,0
27,0
-0,448833
0,4849
32,853%

Estadio 5A

El gráfico 12 muestra la comparación para el estadio 5A, “Nivel III: Post
Convencional o de Principios”82. Se aprecia un gran número de individuos con
registros altos. En este caso particular llama la atención la prueba de entrada tiene
un valor estandardizado de la oblicuidad fuera de la distribución normal, lo que
llamaríamos un individuo “elite” en conciencia moral, que en la prueba de salida se
homogenizó. Sin embargo, como en el caso anterior, la prueba de salida muestra
tendencia de mejoramiento de la conciencia moral respecto a la prueba de entrada
en 9,94 vs. 9,33 (Cfr. Tabla 9), lo que evidencia la utilidad de la propuesta.
Coincidiendo con Meza y Suárez83, en el estadio 5A se observa una disminución
del puntaje respecto al estadio 4 y 3. Las medias de puntajes obtenidas fueron de
9,33 y 9,94, respectivamente. Esto indica a los educadores que hay mucho por
hacer en torno a la formación de una conciencia moral que ascienda hacia el
pensamiento autónomo del estudiante universitario. Sin embargo, en la prueba de
entrada se observó un individuo que calificamos de atípico con una puntuación
superior a 25 puntos. Este tiene una ubicación en el nivel de moralidad

82
83

Ibíd., p. 109.
Cfr. Ibíd., p. 80.
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posconvencional, donde la conducta correcta está en función de unos criterios y
derechos individuales de carácter general, aceptados por la sociedad.
Gráfico 12

Diagrama de caja, estadio 5A.
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La tabla 9 se muestra los resultados del análisis de la estadística descriptiva
correspondiente al gráfico 12. La media esta ligeramente por encima de la
mediana y la curtosis es positiva, lo que indica que se puede lograr el éxito con la
formación moral de nuestros jóvenes aplicando los dilemas morales.
Tabla 9

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, estadio 5A

ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. skewness
Stnd. kurtosis
Coeff. of variation

ENTRADA
15
9,3333
7,0
39, 381
6,2754
3,0
26,0
23,0
2,4483
1,8873
67,236%

SALIDA
19
9,9473
8,0
35,8304
5,9858
2,0
24,0
22,0
1,2574
-0,0775
60,175%
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4.3.5.

Estadio 5B

El gráfico 13 muestra la comparación para el estadio 5B. Se observa una media
superior para el experimental de salida (2,57 vs. 2,13), lo que una vez más
evidencia que es posible utilizar el instrumento para formar conciencia social en
los estudiantes, puesto que se observa mayor puntaje en el postest que en el
pretest.
Gráfico 13

Diagrama de caja, estadio 5B
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En la tabla 10 la oblicuidad estandarizada que se puede utilizar para determinar si
las muestras viene de distribuciones normales. En este caso, ambos valores de la
desviación estándar indican que los datos dentro de rango esperado.

Ambos

valores estandardizados de la curtosis están dentro de rango de la distribución
normal. De destacar el elevado coeficiente de variación denotando alta
heterogeneidad en el grupo.
Coincidiendo con Meza y Suárez84,

estos resultados muestran un incremento

significativo en la distancia para que el grupo se ubique en el nivel
posconvencional. Las medias de puntaje son mucho más bajas que la medias en
84

Cfr. Ibíd., p. 81.
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el estadio 5ª, situación atribuible por la curva autogenética progresiva que debe
ocurrir en el sujeto en su desarrollo moral.
Tabla 10

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, estadio 5B
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. skewness
Stnd. kurtosis
Coeff. of variation

ENTRADA
15
2,1333
2,0
5,1238
2,2635
0,0
7,0
7,0
1,5198
0,0519
106,105%

SALIDA
19
2,5789
2,0
6,4795
2,5454
0,0
8,0
8,0
1,3046
-0,3778
98,702

4.3.6. Estadio 6
El gráfico 14 muestra la comparación para el estadio 6: “principios éticos”85, ambos
valores de la muestra están dentro del rango esperado. Las puntuaciones son
bastante bajas (3.8 y 3.2), lo cual; coincidiendo con Meza y Suárez86 permite inferir
que no se apreció una tendencia proximal al nivel posconvencional. Sin embargo,
estos resultados animan a pensar pedagógicamente en el modo a través del cual
se puede propiciar el salto de una moral convencional a una posconvencional con
el instrumento utilizado.
Gráfico 14

Diagrama de caja, estadio 6.
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La tabla 11 muestra los estadígrafos correspondiente al estadio 6 (gráfico 14),
llama la atención que los estadígrafos de dispersión del Post test son de menor
dispersión, lo que era de esperar como consecuencia de la aplicación del
instrumento.
Tabla 11

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, estadio 6

ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. skewness
Stnd. kurtosis
Coeff. of variation

4.3.7.

ENTRADA
15
3,8
4,0
5,8857
2,4260
0,0
8,0
8,0
-0,4512
-0,2722
63,84

SALIDA
19
3,2
3,0
5,8713
2,4230
0,0
9,0
8,0
1,3453
0,2353
74,25

Resultados y análisis de las variables A y M

4.3.7.1. Variable A: Anti-establishment
Se recuerda que existen dos formas de examinar la fiabilidad de las respuestas de
los sujetos en el DIT: las puntuaciones “A” y “M”. El gráfico 15 muestra la escala A,
e intenta tipificar una inconformidad contra el orden establecido, es un punto de
vista que rechaza la tradición y el orden social vigente por supuestas
arbitrariedades y corrupción. No se ha investigado mucho esta línea y por ello
habitualmente no se toma en consideración al interpretar los resultados. Los
resultados demuestran una vez mas la utilidad del instrumento, puesto que la
media de la prueba de salida fue mayor que la prueba de entrada (2,6 vs. 2,5). Sin
embargo, en la prueba de salida hubo mayor dispersión hacia el tercer cuartil. De
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manera tal, que se puede inferir que al final de la prueba los estudiantes
demostraron mayor racionalidad.

Gráfico 15

Diagrama de caja, variable A: Anti-establishment
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La tabla 12 ambos valores estandardizados de la oblicuidad están dentro del
rango esperado. La media y la mediana son bastante bajos, lo que permite inferir
que el grupo estudiado es moral, o sea respeta las normas y/o valores sociales
establecidos. Llama la atención el coeficiente de variación elevado, lo que
evidencia que pudieron existir de fuentes de variación desconocidas.
Tabla 12

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, distractor A
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

ENTRADA
15
2,5333
3,0
5,5523
2,3563
0,0
7,0
7,0
0,6708
-0,7242
93,01%

SALIDA
19
2,6315
2,0
9,9122
3,1483
0,0
10,0
10,0
1,9089
0,1195
119,63%
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4.3.7.2. Variable M: Distractor
Con anterioridad se explicó que el ítems “M” en el test de Rest fue escrito para
llamar la atención por la sonoridad aparente de su enunciación, pero no tienen
significado alguno, y pueden indicar que el sujeto no ha comprendido los
enunciados, y contesta en función de las apariencias o la sonoridad de las frases.
Una puntuación alta en esta escala es un aviso para interpretar con prudencia los
resultados obtenidos. Se consideran subjetivamente no confiables aquellos
cuestionarios que obtienen más de un 14 % de la puntuación total. En nuestro
caso (Ver gráfico 16), se aprecia una media de 3,86 y 3,42. El decrecimiento en el
valor de la media en la prueba de salida, evidencia que los resultados obtenidos
en el trabajo son fiables como para constituirlos en el contexto de la investigación
realizada, y que los estudiantes no se dejaron confundir por el distractor.
Gráfico 16

Diagrama de caja, variable M: Distractor
COMPARACIÓN DISTRACTOR M

ENTRADA

SALIDA

0

3

6

9

12

15

La tabla 13 se aprecia que ambos valores estandardizados de la oblicuidad están
dentro de la gama esperada. Para concluir este acápite, se evidenció la ubicación
en el estadio 4 del desarrollo moral de los estudiantes de primer semestre de MVZ
de la FUSM.
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Tabla 13

Estadígrafos de tendencia central y dispersión, distractor M
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

ENTRADA
15
3,8666
3,0
18,8331
4,3402
0,0
14,0
14,0
1,7619
0,4213
112,24%

SALIDA
19
3,4210
3,0
5,8128
2,4109
0,0
8,0
8,0
0,9493
-0,8306
70,47%

4.3.8. Resultados y análisis para la moralidad de principios
El gráfico 17 se presenta la comparación para la moralidad de principios. Esta no
es más que la sumatoria de las puntuaciones obtenidas en los estadios 5A, 5B y 6.
Se observó un valor favorable para la prueba de salida. Llama la atención la
uniformidad de media y mediana en el post test, resultado deseado; ya que prueba
la efectividad del instrumento.
Grafico 17

Diagrama de caja, moralidad de principios
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La tabla 14 muestra los resultados de los estadígrafos, y como en los casos
anteriores; los resultados corresponden a una distribución normal.
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Tabla 14

Principales estadígrafos en moralidad de principios.
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

4.4.

ENTRADA
15
15,9333
14,0
49,2095
7,0149
9,0
37,0
28,0
3,3840
4,3840
44,0269%

SALIDA
19
15,7368
16,0
48,8713
6,9908
4,0
27,0
23,0
0,1377
-0,8985
44,4232%

Aproximación analítica multivariada

A continuación se hace una aproximación analítica multivariada considerando
como fuentes de variación edad, género y religión en el estadio 4, ya que es
donde está ubicada la unidad experimental. Este análisis se hizo para la prueba de
entrada, y mas adelante; en la prueba de salida. Es importante mencionar que no
se considero la variable casado o soltero porque la distribución de los registros no
fue uniforme, por ejemplo en el caso del postest todos los estudiantes reportaron
ser soltero.

4.4.1.

Rango de edad y desarrollo de la conciencia moral. Su relación con el
estadio 4

El gráfico 18 muestra la relación rango de edad en el estadio 4 de la prueba de
entrada. Se observó una diferencia desde el grupo de menos edad al de mayor
edad. El mayor puntaje se observó en el rango de edad de 15 a 19 años, aunque
la menor dispersión de los datos se apreció en el rango de edad de 25 a 29 años,
lo cual es lógico porque coincide con una mayor madurez de los individuos. Meza
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y Suárez87, observaron una diferencia desde el grupo de menos edad al de mayor
edad. Diferencia atribuida al desarrollo moral evolutivo de los sujetos. Sin
embargo, como la diferencia comparativa resultó mayor en la edad 15 a 19 años
(19,22), mientras que la puntuación en 20 – 24 y 25 – 29 fueron de 16,25 y 17,5,
respectivamente; se pudiera pensar en un estancamiento en el desarrollo moral.
Gráfico 18

Edad y desarrollo de la conciencia moral.
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La tabla 15 demuestra la variación estadística para cada uno de los rangos de
edad presentado en el gráfico 18. La misma se realizó con el propósito de buscar
la posible existencia de diferencias estadísticas significativas entre las medias
para la variable edad. El mayor puntaje correspondió al rango de edad de 15 a 19
años. El rango de edad de 20 a 24 años tuvo una mayor dispersión de los datos y
menor número de registros, esta pudo ser la causa de la diferencia. De manera tal
que nos es válido decir que los jóvenes comprendido entre los 15 y 19 años de
edad lograron mayor formación en la conciencia moral.

87

Cfr. Ibíd., p. 92.
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Al igual que Meza y Suárez88, nos preguntamos si vale la pena hacer una
propuesta diferente para los diversos rangos de edades que se encuentran en el
mismo ámbito educacional y la misma disciplina, ya que por edad; deberían estar
ubicados en una etapa posconvencional.
Tabla 15

Estadígrafos de tendencia central y dispersión edad, estadio 4.
pretest.

Count
Average
Median
Variance Standard deviation
---------------------------------------------------------------------------------------------------------15-19 años
9
19,22
20,0
24,94
4,99444
20-24 años
4
16,25
16,5
94,25
9,70824
25-29 años
2
17,5
17,5
24,5
4,94975
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Total
15
18,2
20,0
38,09
6,17
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Minimum
Maximum
Range
Lower quartile Upper quartile
---------------------------------------------------------------------------------------------------------15-19 años
10,0
25,0
15,0
15,0
23,0
20-24 años
5,0
27,0
22,0
8,5
24,0
25-29 años
14,0
21,0
7,0
14,0
21,0
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Total
5,0
27,0
22,0
14,0
23,0
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Skewness
Kurtosis
Coeff. of variation
---------------------------------------------------------------------------------------------------------15-19 años
-0,718712
-0,36644
25,9826%
20-24 años
-0,110109
-2,16454
59,743%
25-29 años
28,2843%
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Total
-0,640526
-0,196385
33,8831%
----------------------------------------------------------------------------------------------------------

4.4.2.

Género, rango de edad, y desarrollo de la conciencia moral. Su relación
con el estadio 4. Pretest.

En el gráfico 19 se muestra la relación de género en el estadio 4 para la prueba de
entrada. Correspondió al sexo femenino el mayor puntaje.
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Cfr. Ibíd., p. 93.
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Gráfico 19

Género y desarrollo de la conciencia moral

RELACIÓN SEXO Y ESTADIO 4 EXPERIMENTAL ENTRADA
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Puntuación
La tabla 16 muestra los principales estadígrafos de tendencia central y dispersión
del gráfico 19. De interés particular está la oblicuidad estandardizada y estándar
de la kurtosis, que se puede utilizar para determinar si las muestras vienen de
distribuciones normales. Los valores de esta estadística fuera de la gama de -2 a
+2 indican salidas significativas de la normalidad, que tendería para invalidar las
pruebas que comparan las desviaciones de estándar.

En este caso, el sexo

femenino tiene un valor estandardizado de la oblicuidad y curtosis fuera de la
distribución normal.

Tabla 16

Principales estadígrafos para la variable género, estadio 4
ESTADIGRAFOS

MASCULINO

FEMENINO

Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Lower quartile
Upper quartile
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

9
17,55
15,0
34,03
5,83
10,0
27,0
17,0
14,0
21,0
0,50
-0,96
33,23 %

6
19,17
21,5
50,17
7,08
5,0
24,0
19,0
20,0
23,0
-2,23
5,19
36,95 %
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En la tabla 17 se muestran los resultados de la prueba t de Student para dos
muestras del grupo experimental de entrada, estadio 4. Esto con la finalidad de
profundizar en los niveles de las fuentes de variación género. Se observa que no
hubo diferencias significativas entre las medias, aunque correspondió el mayor
puntaje al sexo femenino.
Es importante recordar que cuando el valor de probabilidad observado es mayor
que el nivel de significancia fijado (α = 0,05), no es posible rechazar la hipótesis
nula. En este caso t

α

= 0,65 es menor que el t

cal

= 2,26. Asimismo, el valor del

estadístico de prueba t = - 0,46 (estadístico de prueba), se ubica en el área de
aceptación de la curva, o sea entre los valores críticos de t (– 2,26 y + 2,26). Esto
indica que no hubo diferencias estadísticas significativas.
Tabla 17 Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales. Pre test.
EXPERIMENTAL ENTRADA

Media
Varianza
Observaciones
Diferencia hipotética de las medias
Grados de libertad
Estadístico t
P(T<=t) una cola
Valor crítico de t (una cola)
P(T<=t) dos colas
Valor crítico de t (dos colas)

MASCULINO

17,55555556
34,02777778
9
0
9
-0,462360602
0,327398498
1,833112923
0,654796995

FEMENINO

19,16666667
50,16666667
6

2,262157158

En la tabla 18 se muestran los resultados del análisis de varianza del factor rango
de edad, grupo experimental entrada. Este tiene tres niveles de variación (rangos
de edades). El mayor puntaje se observó en el rango de edad de 15 a 19 años.
Tampoco hubo diferencias significativas.
Se debe recordar que cuando el valor de probabilidad (valor crítico para F) es
mayor que el nivel significativo fijado (α = 0.05 %), no es posible rechazar la
hipótesis nula y se concluye que entre las medias de puntuación para los tres
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rangos de edad no hay diferencias estadísticas significativas. En este caso el valor
de F = 0,303 fue menor que el valor crítico de F = 3,89
Tabla 18

Análisis de varianza de un factor para el grupo experimental de

entrada.

Grupos

Cuenta

15-19 años
20-24 años
25-29 años
ANÁLISIS DE
VARIANZA

Suma

9
4
2

Origen de
las variaciones

Suma de
cuadrados

Entre grupos
Dentro de los grupos
Total

Promedio

173
65
35
Grados de
libertad

25,59
506,81
532,4

Varianza

19,22
16,25
17,5
Promedio de
os cuadrados

2
12
14

12,797
42,234

24,94
94,25
24,5

F

0,303

Probabilidad

Valor crítico para F

0,744

3,89

4.4.3. Religión y desarrollo de la conciencia moral.
En el gráfico 20 se muestra la relación entre la religión y el estadio 4, prueba de
entrada. Se apreció mayor puntaje para los estudiantes que practicaban una
religión, lo que se puede interpretar que esta influye en un mayor desarrollo de la
conciencia moral. No se apreció diferencias estadísticas significativas entre grupos
(Cfr. Tabla 19 y 20)
Gráfico 20

Religión y desarrollo de la conciencia moral.
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En la tabla 19 se muestra la estadística para las dos muestras de datos. De interés
particular aquí está la oblicuidad y Kurtosis estandardizada, que se puede utilizar
para determinar si las muestras vienen de distribuciones normales. Los valores de
esta estadística fuera de la gama de -2 a +2 indican salidas significativas de la
normalidad, que tendería para invalidar las pruebas que comparan las
desviaciones de estándar. En este caso, ambos valores están estandardizados.
Tabla 19

Principales estadígrafos para religión estadio 4 prueba de entrada
ESTADIGRAFOS
Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Lower quartile
Upper quartile
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

SI
10
18,9
20,5
31,88
5,65
10,0
27,0
17,0
15,0
23,0
-0,23
-1,11
29,87%

NO
5
16,8
19,0
57,7
7,60
5,0
24,0
19,0
14,0
22,0
-1,08
0,59
45,21%

En la tabla 20 se muestran los estadígrafos prueba t de Student para dos
muestras suponiendo varianzas desiguales. La fuente de variación tiene dos
niveles, religión del grupo experimental entrada, estadio 4. No se apreció
diferencias estadísticas significativas entre las medias, aunque correspondió el
mayor puntaje a los estudiantes que practicaban una religión.
Meza y Suárez89, argumentan que la religión está determinada por un sistema de
creencias, prácticas y códigos morales de comportamiento, que por lo tanto es de
esperar su incidencia en la moralidad del sujeto. Para estos autores, existen dos
hipótesis no excluyentes: la primera es que en nuestra cultura la pertenencia a una
religión, es nominal, no existe una configuración del sujeto dada por una
experiencia religiosa, la segunda la inculturación de la religión es tal que no existe
89

Cfr. Ibíd., p. 96.
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una propuesta a la persona creyente que sea diferente a la del sistema social civil.
Concluyen, que los sujetos no han tenido una experiencia religiosa que vaya más
allá del cumplimiento de prescripciones cúlticas, mandatos eclesiales y prácticas
devocionales, y que existe una desintegración entre la vida moral y la vida
espiritual, es decir que los patrones de comportamiento humano están desligados
de los principios religiosos y/o espirituales.
Tabla 20

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales

EXPERIMENTAL ENTRADA
Media
Varianza
Observaciones
Diferencia hipotética de las medias
Grados de libertad
Estadístico t
P(T<=t) una cola
Valor crítico de t (una cola)
P(T<=t) dos colas
Valor crítico de t (dos colas)

4.4.4.

SI
18,9
31,87777778
10
0
6
0,547205789
0,30198929
1,943180274
0,603978581
2,446911846

NO
16,8
57,7
5

Edad y desarrollo de la conciencia moral. Su relación con el estadio 4

El gráfico 21 muestra la relación de rango de edad con el estadio 4 para la prueba
de salida. Se observa un cambio de rol respecto a la prueba de entrada, pues
hubo mayor puntaje en el rango de edad de 20 a 24 años. Es importante resaltar,
que tanto en la prueba de entrada como de salida el rango de edad de 25 a 29
años tuvo menor dispersión, lo que acredita un resultado más homogéneo en
cuanto a conciencia moral. Estos resultados coinciden con los resultados de Meza
y Suárez90, que atribuyeron esta diferencia al desarrollo moral evolutivo de los
sujetos.

90

Cfr. Ibíd., p. 92.
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Igualmente, coincidiendo con los autores antes mencionados se puede preguntar
si vale la pena hacer una propuesta diferente para los diversos grupos de edades
que se encuentran en el mismo ámbito educacional y la misma disciplina. Además,
otras preguntas dentro de este juego de variables: ¿Cuáles son las razones o
causas que podrían explicar la “retención” de estos sujetos en una etapa
convencional cuando, por edad, deberían estar ubicados en una etapa
posconvencional? ¿Qué relación existe entre estos resultados y la cultura con sus
imaginarios sociales, políticos, económicos y religiosos? ¿No hay alguna
incidencia

de

las

instituciones

–que

generalmente

hacen

prevalecer

el

cumplimiento de la norma- en la configuración de sujetos con moralidad
convencional?
Gráfico 21

Relación edad y estadio 4, experimental salida

RELACIÓN EDAD Y ESTADIO 4 EXPERIMENTAL SALIDA
15-19

20-24

25-29
0

10

20

30

40

Puntuación

Con el análisis que se presenta en las tablas 21, 22 y 24 se pretendió encontrar
nuevas evidencias que permitan sustentar el instrumento utilizado, para que en
trabajos futuros se pueda profundizar en las fuentes de variación utilizadas en este
trabajo, y que inciden en la formación de la conciencia moral. Por ello, se
profundizó en la búsqueda de posibles diferencias estadísticas significativas en el
desarrollo de la conciencia moral atendiendo a las variables de género, profesión
religiosa y rango de edad en el estadio 4. Coincidiendo con Meza y Suárez91, ya

91

Ibíd., p. 90.
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que es donde están ubicados los estudiantes de primer semestre de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de la Fundación Universitaria San Martín, sede Bogotá.
En la tabla 21 se muestran los principales estadígrafos para el análisis de la
variable rango de edad de la prueba de salida en el estadio 4. Se observa a
diferencia de la prueba de entrada (tabla 15) un mayor puntaje en el rango de
edad de 25 a 29 años (21,5 vs. 17,5).
Tabla 21

Principales estadígrafos para edad, estadio 4 (prueba de salida)

---------------------------------------------------------------------------------------Age
Count
Average
Median
Variance
Standard deviation
---------------------------------------------------------------------------------------------------------15-19 años
12
18,58
19,5
24,8106
4,98
20-24 años
5
21,0
23,0
08,5
10,42
25-29 años
2
21,5
21,5
4,5
2,12
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Total
19
19,53
21,0
41,15
6,41
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Minimum
Maximum
Range
Lower quartile
Upper quartile
---------------------------------------------------------------------------------------------------------15-19 años
9,0
26,0
17,0
16,5
22,0
20-24 años
6,0
33,0
27,0
16,0
27,0
25-29 años
20,0
23,0
3,0
20,0
23,0
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Total
6,0
33,0
27,0
16,0
23,0
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Skewness
Kurtosis
Coeff. of variation
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Grupo 1
-0,634677
-0,0174291
26,8037%
Grupo 2
-0,57071
-0,217078
49,6016%
Grupo 3
9,86661%
---------------------------------------------------------------------------------------------------------Total
-0,252222
0,544981
32,853%
----------------------------------------------------------------------------------------------------------

4.4.5.

Género y desarrollo de la conciencia moral. Su relación con el
estadio 4

En el grafico 22 se muestra el género como fuente de variación para la prueba de
salida estadio 4. Se aprecia un cambio de rol respecto a la prueba de entrada
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(gráfico 19). Este resultado coincide con Meza y Suárez92, que observaron mayor
puntaje en el sexo masculino. En este sentido, cabe mencionar la defensa que
Gilligan hace a su teoría que la moralidad femenina, atribuyendo

un talante

diferente comparado con la moralidad masculina. Sin embargo, el test de Rest no
evidencia dicha diferencia. Al contrario, se percibe que el grupo estudiado no
aporta una diferencia significativa entre sujetos de ambos sexos que se
encuentran en el estadio 4. Máxime si los dilemas del test de Rest tienen un
sustrato racional, no hay razón para tal diferencia.
Si la propuesta de Gilligan es cierta, vale la pena preguntarse: ¿Existe diferencia
entre el desarrollo moral de hombres y mujeres? ¿Qué sería lo propio de cada
sexo cuando se encuentran en la misma etapa de desarrollo moral? ¿Cómo
suceden los procesos de juicio moral entre hombres y mujeres? Si ambos reportan
iguales resultados frente a un conjunto de dilemas, ¿Qué es lo particular de las
respuestas? A la hora de pensar en una propuesta formativa ¿Vale la pena hacer
diferencia si se trata de un grupo masculino ó femenino?
Gráfico 22

Género y desarrollo de la conciencia moral
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La tabla 22 muestra los resultados de la distribución de los principales
estadígrafos. Ambos corresponden con la distribución normal.

92

Cfr. Ibíd., p. 91.
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Tabla 22

Principales estadígrafos género. Estadio 4
ESTADIGRAFOS

ENTRADA

SALIDA

Count
Average
Median
Variance
S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Lower quartile
Upper quartile
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. of variation

12
21,75
21,0
22,93
4,79
16,0
33,0
17,0
18,5
23,0
1,07
1,81
22,02

7
15,71
17,0
54,57
7,39
6,0
26,0
20,0
9,0
23,0
0,09
-1,41
47,01

En la tabla 23 a diferencia de la tabla 17 se observó un mayor puntaje en los
hombres (21,75 vs. 17,55). No hay una explicación científica para el cambio de
puntaje género. Atribuir el mismo, a una mayor aprehensión de la conciencia moral
en los hombres después de aplicados los dilemas morales, carece de
fundamentos en este trabajo. Sin embargo, es importante puntualizar que si bien
no hubo diferencias significativas entre las medias, quizás fue debida a la mayor
dispersión de los datos y menor tamaño de la unidad experimental para el sexo
femenino.
Tabla 23

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales.
Prueba de salida.

EXPERIMENTAL SALIDA
Media
Varianza
Observaciones
Diferencia hipotética de las
medias
Grados de libertad
Estadístico t
P(T<=t) una cola
Valor crítico de t (una cola)
P(T<=t) dos colas
Valor crítico de t (dos colas)

MASCULINO FEMENINO
21,75
15,71
22,93
54,57
12,00
7,00
0,00
9,00
1,94
0,04
1,83
0,08
2,26

103

En la tabla 24 se muestran los resultados del análisis de varianza para la fuente de
variación rango de edad. Tampoco se apreciaron diferencias estadísticas
significativas. Sin embargo, se puede decir que a mayor edad, mayor apropiación
de la conciencia moral.
Tabla 24

Análisis de Varianza para el factor rango de edad. Postest

Grupos
Cuenta
15-19 años
12
20-24 años
5
25-29 años
2
ANÁLISIS DE VARIANZA
Origen de las
Suma de
variaciones
cuadrados
Entre grupos
29,32
Dentro de los
grupos
711,42
Total
740,74

Suma
223
105
43

Promedio
18,58
21,00
21,50

Grados de
libertad
2

Promedio de los
cuadrados
14,660

16
18

44,464

Varianza
24,81
108,50
4,50
Proba Valor crítico
F
bilidad
para F
0,330 0,724
3,634

4.4.6. Religión y desarrollo de la conciencia moral. Relación con el estadio 4.
En el Gráfico 23 se muestra el efecto de la variable religión estadio 4 prueba de
salida. Se observa mayor puntaje para los estudiantes que practican una religión.
Estos resultados difieren con los observados por Meza y Suárez93, estos
atribuyeron sus resultados a al hecho que la religión está determinada por un
sistema de creencias (componente mítico), unos ritos y prácticas (sistema cúltico)
y unos códigos morales de comportamiento (sistema normativo), que serían
ingenuo pensar que ésta no tiene incidencia en la moralidad del sujeto.
Igualmente, plantearon algunos supuestos: primero en nuestra cultura la
“pertenencia a una religión” o “confesión religiosa” es simplemente nominal, esto
es, no existe una configuración del sujeto dada por una experiencia religiosa;
segunda, la inculturación de la religión es tal que no existe una propuesta a la
persona creyente que sea diferente a la del sistema social civil, en otras palabras,
da lo mismo ser religioso que no serlo; tercera, los sujetos no han tenido una
93

Cfr. Ibíd., p. 96.
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experiencia religiosa que vaya más allá del cumplimiento de prescripciones
cúlticas, mandatos eclesiales y prácticas devocionales. Por último, existe una total
desintegración entre la vida moral y la vida espiritual, es decir, los patrones de
comportamiento humano están desligados de los principios religiosos y/o
espirituales.
Gráfico 23

Religión y desarrollo de la conciencia moral.
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En la tabla 25 se muestran los estadígrafos de tendencia central y dispersión. De
interés particular aquí está la oblicuidad estandardizada de kurtosis, que se puede
utilizar para determinar si las muestras vienen de distribuciones normales. Los
valores de esta estadística fuera de la gama de -2 a +2 indican salidas
significativas de la normalidad, que tendería para invalidar las pruebas que
comparan las desviaciones de estándar.

En este caso, ambos valores

estandardizados de la oblicuidad están dentro de la gama esperada.

Ambos

valores estandardizados del kurtosis están dentro de la gama esperada.
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Tabla 25

Principales estadígrafos para religión. Experimental salida
ESTADIGRAFOS

SI

NO

Count
Average
Median
Variance

11
21,55
23,0
32,27

8
16,75
17,5
44,5

S. deviation
Minimum
Maximum
Range
Lower quartile
Upper quartile
Stnd. Skewness
Stnd. Kurtosis
Coeff. Of variation

5,68
11,0
33,0
22,0
17,0
23,0
0,11
1,35
26,37%

6,67
6,0
27,0
21,0
12,5
20,5
-0,33
0,02
39,83%

En la tabla 26 se muestras los estadígrafos de la prueba t para dos muestras
suponiendo varianzas desiguales de los estudiantes que profesan o no profesan
una religión. Coincidiendo con la tabla 9 los que practican una religión mostraron
mayor puntaje. Es de destacar que el puntaje de los que practican una religión se
incrementó (21,55 vs. 18,9), lo que permite inferir que hubo una aprehensión de la
conciencia moral después de aplicados los dilemas, de manera que el instrumento
es a juicio del autor útil.
Tabla 26

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales de los
estudiantes que profesan o no profesan una religión
EXPERIMENTAL SALIDA
Media
Varianza
Observaciones
Diferencia hipotética de las medias
Grados de libertad
Estadístico t
P(T<=t) una cola
Valor crítico de t (una cola)
P(T<=t) dos colas
Valor crítico de t (dos colas)

SI
NO
21,55 16,75
32,27 44,50
11,00 8,00
0,00
14,00
1,65
0,06
1,76
0,12
2,14
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Hasta

aquí

los

resultados

y

discusión

de

la

información

procesada

estadísticamente, no sin antes puntualizar que Kohlberg tiene razón cuando afirma
que el género humano (por lo menos pensando en los estudios hechos dentro de
la cultura occidental) posee

una ubicación mayoritaria en el estadio cuatro,

aunque octogenariamente hablando debió haber evolucionado al estadio
posconvencional desde su adultez. Por consiguiente, estos resultados dan luces
importantes sobre la intencionalidad de nuestro trabajo, como propuesta científica
que propende por la formación de una conciencia moral en estudiantes de MVZ de
acuerdo con las necesidades de la sociedad.
Es importante significar que es en el estadio cuatro donde se encuentran nuestros
resultados (ver gráfica 14), la moralidad está marcada por vivir de acuerdo con lo
que esperan las personas próximas al sujeto o con lo que las personas en general
esperan de las personas que ejercen determinados roles. “Ser bueno” es
importante y significa tener buenos motivos para actuar adecuadamente,
preocuparse por los demás, etc. También significa mantener relaciones
equitativas, tales como confianza, lealtad, respeto y gratitud (rasgos propios del
estadio 3). Adicionalmente, buscan cumplir con los deberes con los que se está de
acuerdo y defender las leyes, salvo en casos extremos en que entran en conflicto
con otros deberes sociales establecidos. Es bueno contribuir con la sociedad, el
grupo o la institución, rasgos propios del estadio cuatro.
De otra parte, el salto de una moralidad convencional a una posconvencional que
se quiere alcanzar una vez implementada la propuesta, está caracterizada por un
desarrollo de la conciencia moral que permite al estudiante apreciar en la gente
valores y opiniones diversos, y que la mayoría de los valores y reglas son relativas
al grupo. Las mismas, deben ser respetadas en beneficio de la imparcialidad y
porque son un contrato social. Sin embargo, algunos valores y derechos no
relativos, como la vida y la libertad, han de ser defendidos en cualquier sociedad,
sin tener en cuenta la opinión de la mayoría. Se debe seguir unos principios éticos
escogidos por uno mismo.
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Las leyes y los acuerdos sociales particulares son normalmente válidos porque se
basan en tales principios. Cuando las leyes violan estos principios, se actúa de
acuerdo con los mismos. Los principios universales de justicia, igualdad de los
derechos humanos y respeto a la dignidad de los seres humanos como personas
individuales son inalienables. Ahora bien, los estudiantes que alcanzaron la
moralidad posconvencional, evidencia un pensamiento sistémico y riguroso,
propiciado por la intervención pedagógica como se puede apreciar en los gráficos
15, 16 y 17.
En términos generales, el trabajo realizado muestra la posibilidad de producir una
mayor exploración, teniendo en cuenta las variables dependientes propuestas:
género, edad, estado civil y religión. Asumiendo que la perspectiva de un individuo
racional se identifica por poseer una variedad de valores y opiniones es importante
percibir la relación entre ellos. Por ejemplo, observando el gráfico 25, llama la
atención la variable género, en el cual a partir de los planteamientos de Gilligan,
se podría afirmar que la mujer tiene desarrollos psicológicos y morales diferentes
al hombre. Este esta determinado por reglas comenzando en una ética de justicia,
mientras que las mujeres viven más inclinadas a pensar en términos de cuidado y
de relaciones.
Aspecto que permite reflexionar sobre la moral, que según Gilligan está basada en
la justicia, en la medida de la responsabilidad y solidaridad que se debe tener en
respuesta para los dos sexos, que incentive la construcción de una ética de
cuidado como recuperación de la igualdad.
Igualmente, se puede decir que la tarea educativa se debe centrar en la
estimulación del sujeto para que haga un juicio moral propio, racional, coherente y
consecuente, es decir se debe ayudar al estudiante a que haga un razonamiento
que le permita actuar de forma conciente y a su vez avance en su estadio de
desarrollo de la conciencia moral.
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La variable edad permitió estudiar el estadio de desarrollo de la conciencia moral
en la muestra estudiada. Según Kohlberg, era de esperar un desarrollo moral
posconvencional, nivel que no se alcanzó (ver gráfico 24), y por lo tanto; es
necesario alcanzar la moralidad verdadera, formando educandos con una
conciencia moral de justicia, porque es en la conciencia donde se toman las
decisiones.
La información recogida sobre el estado civil fue heterogénea, por lo cual no se
pudo cuantificar. La muestra en su totalidad registró estado civil soltero, lo cual es
coherente con la edad predominante que esta en 15 – 19 y 20 – 24 años (ver tabla
4 y 5). Por lo tanto, la disparidad entre los niveles de la fuente de variación, no
permitieron hacer un análisis multivariado como se hizo en las demás fuentes de
variación. Reflexión que se debe tener presente en cuanto a la responsabilidad de
los jóvenes en la actualidad respecto al matrimonio, la pareja y su relación con una
formación de la conciencia moral. Aspecto que por sus particularidades no se
evidenció en el estudio, y que valdría la pena profundizar en investigaciones
futuras.
La práctica religiosa relacionada con el estadio cuatro (ver gráfico 26), es un
aspecto importante en la investigación, debido a que desde su concepción se
fundamenta en principios, valores, normas o códigos de naturaleza moral. Variable
que explora la relación posibles entre moralidad y religiosidad, imaginario que
muestra una sensibilidad al respecto por un ser supremo y por consiguiente una
relación de algún compromiso con la sociedad y consigo mismo a partir de
creencias familiares, teniendo en cuenta que el nivel convencional se caracteriza
por el respeto a las normas y al acatamiento de ellas.
La perspectiva social del estadio cuatro adopta, según Kohlberg el punto de vista
del sistema, que define las reglas y los roles. La definición de los estadios morales
como niveles de razonamiento moral, coadyuvan al disfrute del razonamiento
moral avanzado, aspecto que radica, en un razonamiento lógico avanzado. Existe
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un paralelismo entre es estadio lógico del individuo y su estadio moral. De acuerdo
con los postulados de Kohlberg, muchos individuos están es un estadio lógico mas
alto que el estadio moral o paralelo, pero en esencia no hay ninguno que esté en
un estadio moral más alto que su estadio lógico. A los estadio de desarrollo lógico,
siguen los estadios de la percepción social o la perspectiva social o la adopción de
roles. Estos estadios de adopción de roles describen el nivel en que la persona ve
a las otras personas, interpreta sus pensamientos y sentimientos, y ve el rol o
lugar de estas otras personas en la sociedad.
La conciencia moral se desarrolla en una comunidad justa, por el juego de roles
que allí se promueve, y el medio del descubrimiento de un pequeño mundo, que
es en realidad justo y comunitario, en el que existe una moralidad objetiva, en
términos de justicia, equidad y respeto por todos los sujetos y los derechos del
individuo como los de la sociedad.
El desarrollo moral para Kohlberg y Freire, se puede dar de forma natural como
resultado de un programa educativo, que dependa de la experiencia cultural o
contextual. Situación que merece una reflexión profunda tendiendo en cuenta la
procedencia de sus estudiantes y su visión institucional.
Labor que implica la discrepancia y confrontación entre hechos experimentados y
estructuras de pensamiento, teniendo en cuenta, que la estimulación del desarrollo
es de índole más bien general, porque evita retroceder, siendo una de las metas
primaria la mirada educativa, la cual debe ser fortalecida por medio de estímulos
secuenciales progresivos.
El enfoque progresivo expuesto por Kohlberg señala, que los estadios de
razonamiento moral son una precondición para efectuar acciones morales
fundamentadas en principios. Condición necesaria para que la educación moral
mejore la noción del yo autocrítico, que incluya los aspectos cognitivos y morales.
Como dice Freire, propender por una educación que sea un intento constante de
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cambiar actitudes y establecer espacios democráticos, a través de los cuáles el
educando construya hábitos de participación que concuerden con el clima
transicional.
La educación para el desarrollo cognitivo y la educación para el desarrollo moral,
deben ser consideradas en el marco mas amplio de la contribución del desarrollo
del yo. Este tiene dos polos, uno es la conciencia de sí mismo, y el otro; la
conciencia del mundo. El concepto del desarrollo del yo es visto como un
fenómeno secuencial universal considerado como guía empírica significativa en la
definición de los objetivos de la educación.
La conciencia de nuevos significados en la vida requiere de la fundamentación por
parte de la filosofía, que alimente el enfoque del quehacer educativo, teniendo
como eje de formación la conciencia moral, elemento articulador y direccional que
se propone que sea el nuevo profesional. De esta manera se da respuesta al
planteamiento de la investigación, como aporte de la filosofía, la psicología y la
pedagogía. Fundamentos para el arraigo de los elementos en el fortalecimiento y
formulación de la propuesta pedagógica que propenda por la formación de la
conciencia moral en la institución.
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CONCLUSIONES
El individuo no sólo crece a partir del ejercicio académico en la universidad, sino
que la interacción con otros seres en un ambiente ético adecuado, también se
forma como persona que vive y convive en comunidad, y por tal motivo; ante
situaciones dilémicas debe saber pensar y actuar desde el respeto y la identidad
con los otros. Es aquí donde la universidad juega un papel importante en la
formación de una conciencia moral acorde con las expectativas de un
pensamiento autónomo, sin llegar a la anarquía.
Por lo anterior, no es exagerado plantear que se cumplió la expectativa de la
hipótesis de trabajo, que una intervención pedagógica basada en los dilemas
morales produce un impacto en la formación de la conciencia moral, ya que entre
tantos logros; la experiencia permitió la generación de procesos educativos que
involucraron diferentes dimensiones del ser humano, y ante la pregunta ¿Cuál es
el impacto de una propuesta formativa basada en el uso de los dilemas morales
para la formación de la conciencia moral, y si la edad, el género o la práctica de
una religión influyen en la formación de la misma en estudiantes de primer
semestre de medicina veterinaria y zootecnia?: Se concluye que:
Los resultados obtenidos del análisis estadístico revelaron que el uso de los
dilemas morales promovió un desarrollo cognitivo y moral, evidenciado en su nivel
de análisis y argumentación al momento de justificar el curso de la acción frente a
la situación dilémica planteada, como lo muestra los resultados del análisis
estadístico multivariado.
Los estudiantes de Primer Semestre del período lectivo B del 2006 de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de la Fundación Universitaria San Martín como se muestra
en la gráfica 11, se encuentran en el estadio 4 “Nivel II: Convencional”, nivel que
propende por actuaciones morales, que procuran el cumplimiento de leyes y
normas establecidas social e institucionalmente. Sin embargo, se cree que el
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colegio, el barrio y el estrato de procedencia pueden ser una fuente de variación a
tener en cuenta en investigaciones futuras. Estas deben incluir también acciones
que motiven a los educandos y les fortalezcan la conciencia moral dentro de la
comunidad educativa, para que se proyecten al contexto como futuros
profesionales y personas de bien, de manera que tanto los estudiantes como los
docentes, examinen juntos a que fines morales, convendría dedicar las actitudes
personales y sociales logradas. Asimismo, la ubicación en el estadio 4 procura la
“armonía social” y la capacidad de adaptación del sujeto para su supervivencia en
los contextos a los cuales pertenece. Pero, es insuficiente frente al propósito de
autonomía, rasgo propio de una moral postconvencional. Además, esta ubicación
pone por delante al sujeto en cuanto a la satisfacción de sus propios intereses y
ratifica el individualismo presente en nuestra sociedad.
Siendo deseosos de la evolución moral de la persona hacia un nivel
postconvencional, se hace necesario el diseño de una estructura educativa de
mediación para lograrla. El propósito concreto de la propuesta es el paso del
sujeto de una moralidad convencional hacia una postconvencional. ¿Será esto
posible con la ayuda de un factor extrínseco? Consideramos que sí, siempre y
cuando sea el resultado de la convergencia de diversos componentes posibles y
viables en una institución.
Los resultados y análisis por estadios de desarrollo moral del grupo experimental,
evidenció que el grupo objeto de la intervención presentó un crecimiento en el
Postest respecto al Pretest, lo cual deja ver la eficacia de los dilemas morales
como estrategia pedagógica para la formación de la conciencia moral.
La conciencia moral fue posible formarla, fortalecerla con estudiantes de primer
semestre de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la fundación Universitaria San
Martín. Sin embargo, un semestre de aplicación de los dilemas morales es un
período de tiempo muy corto, por lo que se recomienda ampliarlo a toda la carrera,
o sea desde que los estudiantes llegan en primer semestre hasta que se gradúan.
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Otro elemento importante que debe ser tenido en cuenta en investigaciones
futuras es el tamaño de la unidad experimental, recomendándose incrementar el
mismo.
La intervención pedagógica fundamentada en los dilemas morales puede ser
usada en la formación de la conciencia moral desde el salón de clase, y este
proceso se puede reforzar con la intervención pedagógica de los docentes, por
medio de la aplicación de los dilemas morales. De igual manera, la metodología
utilizada puede ser usada como una herramienta de investigación, ya que permite
probar el proceso de razonamiento que utiliza una persona para resolver una
situación dilémica.
No se puede desconocer que la muestra estudiada pertenece a jóvenes que
cursan el primer semestre de Medicina Veterinaria en la Fundación Universitaria
San Martín, estudiantes que están iniciando su formación profesional en una
carrera que implica un gran compromiso social y ético. Por lo tanto, ¿podríamos
imaginar el efecto que tendría su comportamiento moral en la sociedad y/o
ejercicio profesional? Nada diferente de lo que se está viviendo en la actualidad:
una moralidad que raya en el legalismo y el paralelismo. Entonces, ¿qué se debe
hacer para avizorar un cambio en el colectivo social? ¿Qué compromiso se deben
asumir las instituciones de educación superior?
Las diferencias en el desarrollo y juicio moral de los grupos atendiendo a las
variables consideradas en los datos demográficos y de caracterización son
interesantes. Lo anterior nos lleva a pensar que una propuesta básica y flexible es
suficiente frente al desafío de formar la conciencia moral. La denominamos básica
en cuanto a su intencionalidad, contenidos y estrategias y flexible en cuanto a la
atención que debe dar a las particularidades institucionales, profesionales,
generacionales, sexuales y culturales.
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Se puede explorar aún más las posibilidades analíticas que han sido
desarrolladas en la investigación. Si se logra enriquecer y ampliar la lectura hecha,
habrá una mayor pertinencia y actualidad de los potenciales elementos formativos.
Los dilemas morales son una estrategia eficaz para promover moralmente al
sujeto y fraguar en él una conciencia que le permitirá actuar en consecuencia con
sus convicciones y sus creencias. La antropología axiológica que subyace a la
propuesta no hace una escisión de la persona humana. Aunque sujeto pensante y
actuante, la unicidad es una de sus notas características. Por tanto, el ejercicio
intencionado de los procesos de razonamiento moral tendrá implicaciones en su
propia emotividad y actuación.
Se considera importante el compromiso de la Facultad de Medicina Veterinaria y
Zootecnia en el direccionamiento de estrategias que fortalezcan la autonomía en
el proceso formativo de sus educandos, mirada rectora de las acciones
reguladoras que permitan la adaptación al medio de una manera conciente para
perpetuar la esencia del sujeto, cultivando el obrar de todos los fines posibles
como la dignidad humana, la libertad y la ley moral, aspectos que motivan la
participación comprometida , incluyendo los elementos articuladores dentro del
Proyecto Educativo del Programa de MVZ para que posibilite y se tenga como
elemento central la formación de la conciencia moral en sus educandos.
En el currículo del programa debe quedar de manera explicita dentro de los
componentes que lo conforman la formación de la conciencia moral, de manera
tal; que permita reflejar de forma estructurada las acciones de igualdad,
reciprocidad y libertad, propios de una comunidad que asume roles, donde se
comprendan los contextos, y se fortalezca el ponerse en el lugar del otro, donde el
docente a través de los ejercicios académicos, propicien ambientes determinados
por los sujetos, propios para la solución a los problemas del grupo y el papel que
le corresponde a cada uno como ser social.
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Las estrategias utilizadas estuvieron orientadas hacia la comprensión y
comunicación afectiva porque generan motivaciones en el desarrollo de
comportamientos y acciones estructuradas, privilegia el fortalecimiento de la
identidad del sujeto y el clima universitario, potencia la creatividad, la
autocomprensión, la responsabilidad y el compromiso con alternativas para el bien
común.
La Facultad de MVZ debe pensar en el fortalecimiento del cuerpo docente como
modelo responsable de las generaciones de educandos, para que se integre y se
tenga presente, el papel que le corresponde en la formación de la conciencia
moral de los estudiantes a través de la comunicación y el diálogo, aspectos que
deben ser explícitos en el quehacer docente para que repercuten en los
universitarios como agentes de la promoción del futuro y del desarrollo sostenible.
Aunque no se observaron diferencias estadísticas significativas al estudiar las
influencias de las variables género, edad y práctica de una religión, se encontraron
evidencias que indican una posible influencia del género, la edad y la práctica de
una religión en el proceso de formación de la conciencia moral. De manera tal, que
se recomiendan estudios posteriores que permitan profundizar en estas
diferencias.
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GLORARIO
Autonomía. Tomar decisiones y elecciones significativas sobre las reglas y
prácticas que rigen en parte la vida diaria, para que se concrete la experiencia de
libertad como una conquista y no como la donación que hacen otros. Para lograr
dicha experiencia se necesita de la voluntad del sujeto en cuanto a la decisión
política. Permite desarrollar el juicio moral racional y descubrir el valor intrínseco
de la conducta virtuosa.

Conciencia. En la medida en que se entiende a la historia como posibilidad y
como futuro que se problematiza, necesariamente se puede superar el
dogmatismo mecanicista que impide comprender el papel de la ciencia y el papel
la subjetividad en hacer la historia. En las actividades pedagógicas y políticas, es
de gran valor el papel de la conciencia porque se destaca la naturaleza inalienable
de la individualidad de los sujetos. Considera que raíz de la democracia está con
otras situaciones y posibilidades; y una acción eficaz y transformadora.

Comunidad Justa. El enfoque de comunidad justa propone cambiar la acción
individual, cambiando la atmósfera del ambiente moral del educativo. Se apoya en
una educación donde se ponga en práctica la discusión moral y el gobierno
democrático que establece normas y roles de orden moral o social. Se orienta
hacia las relaciones de libertad, igualdad, reciprocidad y acuerdo entre las
personas. Su fin es lograr el yo ideal, con conciencia.

Conciencia. Es una elaboración propia de la persona por lo tanto es innata es
mejor ser modelo que imitar. Apunta a que no parta de la imitación, sino más bien
de la generación de la propia persona que elabora su proceso. Existe algo más
poderoso en ser el modelo que en imitar. Estos lleva a la conducta del mírame, la
necesidad de cambiar los roles imitador-imitado. Lleva también a una creciente
selectividad de los modelos de la competencia y el poder, el niño ganará una
capacidad o poder generalizando hacia los adultos o hacia otros.
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Conciencia Moral. Apunta ala conocimiento del bien y del mal y, en esté caso, se
habla de conciencia moral. La conciencia moral es el juez de todas las acciones,
es la que lleva el avergonzarse como individuo, ante si mismo, más que ante los
otros, cuando se actúa mal. Hoy juega un papel central en la teoría moral debido a
la importancia que la modernidad ha otorgado a los conceptos de autonomía y
subjetividad, así como los principios de tolerancia y libertad.

Desarrollo Moral. Es socialización, es decir el aprendizaje o Internalización por
parte del adolescente de las normas de la familia y la cultura. Puede abarcar todo
el ciclo vital de la persona. Kohlberg define el desarrollo moral en términos de
movimiento o paso de un estadio al siguiente, y la educación moral en términos de
dicho movimiento.

Educación. Es la base fundamental de la sociedad para contribuir al
desenvolvimiento armónico del sujeto en busca de su propio perfeccionamiento y
bienestar, le debe permitir ser crítico y participe de la transformación del mundo.

Estadio. Se define como la manera consistente de pensar sobre un aspecto de la
realidad. Kohlberg aplica esté concepto al desarrollo del juicio moral y entáblese
seis

estadios

de

desarrollo

con

diferentes

características

estructurales,

cualitativas, jerárquicas cada uno y una secuencia invariante. Se define como un
sistema para puntuar cualquier unidad de juicio moral o frase en cualquier
contexto. El concepto de estadio implica un orden o secuencia invariante de
desarrollo.

Estadios Morales. Kohlberg mira los estadios como estructuras de juicio moral o
razonamiento moral. Los define por la forma del juicio moral, lo que implica,
distinguir entre la estructura del juicio y su contenido. Los estadios en sí mismo no
son una teoría como descripción de desarrollo moral, tienen implicaciones
radicales y definidas para una teoría de moralización.
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Humanización. La define como la liberación del hombre de todo aquello que no lo
deja ser verdaderamente persona. En esto radica la teoría humanista de los
oprimidos. Liberarse a si mismo, no que el hombre conozca su posibilidad de ser
libre, sino que haga efectiva su libertad, donde se testimonie el amor para mirar al
otro como persona no como cosa. La humanización comprometida con la
transformación de la realidad, se describe como la construcción de un tejido social
que integra la critica conciente, bandeas de los procesos de la liberación del
sujeto.

Juicio Moral. El juicio moral es un proceso cognitivo que permite reflexionar sobre
los valores y ordenarlos en una jerarquía lógica. Se basa en la aplicación de reglas
y principios generales además son contriciones humanas generadas en la
interacción social. Es una forma de estudiar la moral, es previo a la acción, es
pensamiento

racionamiento,

guía

la

conducta.

Reitera

los

atributos

de

imparcialidad, universalidad. Así como el esfuerzo y deseo de llegar a un acuerdo
o consenso con otros.

Justicia. Agente Rector del comportamiento humano lógica normativa, el equilibrio
de las acciones y relaciones sociales el sentido de justicia de una persona es lo
que es más distintivo y fundamentalmente moral. La justicia es lógica normativa el
equilibrio de las acciones y las relaciones sociales. Los principios de justicia son
conceptos para resolver conflictos, para dar a cada individuo lo que se le debe. La
justicia es un principio morral universal que toda persona sin importar su cultura o
sociedad en la que se desenvuelva debe tenerla como base para lanzar un juicio
moral. En definitiva la parte central de la justicia es la distribución de los derechos
y deberes regulados por conceptos de igualdad y reciprocidad.

Moral. Es respeto por la norma y vinculación altruista con grupo social, lo que e
esencial para el espíritu. Se realiza en términos de universalidad basándose en el
principio de justicia e implica características de principios morales, universales,
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más allá de implicaciones sociológicas del término moral, definido como norma o
reglas.

Orden Normativo. Orientación hacia las normas prescritas y orden moral o social.
Las consideraciones básicas en la toma de decisiones, se centran en el elemento
de las reglas.

Participación. La participación se propone como mecanismo de prevención de los
conflictos sociales. Consiste en la incorporación activa, cuya dirección estratégica
se encuentra definida de antemano, es la relación entre dirigentes y dirigidos. La
concepción en la acción participativa, apuesta por un diálogo de los sujetos que
entran en comunicación.

Pedagogía. Se define como la construcción del camino para la búsqueda de la
autonomía, en la asimilación del conocimiento que permita al sujeto asumir
compromisos en el desarrollo social y comunitario teniendo en cuenta los
movimientos surgidos en el proceso de la historia, para entender el presente y
proyectar el futuro. Dicha pedagogía relaciona a los sujetos con ambientes de
diálogo crítico con miras a la proyección de un horizonte de desarrollo integral
sostenible y sustentable.

Razonamiento Moral. Existe un paralelismo entre el estadio lógico de un
individuo y su estudio moral, se basa en un razonamiento lógico avanzado, donde
se desarrollen actores colectivos y no actores individuales, objetivo que no se
consigue sólo con educación, pues no puede ser inculcado desde afuera, debe ser
autogenerado. Por ello se puede afirmar que el verdadero poder que existe en la
vida es el poder hacer y esté poder viene desde los orígenes del hombre y lo
posee hasta el último minuto de vida, pero para poder hacer, primero debe ser.

Universalismo. Implica que desarrollo moral tiene algunas características que se
encuentran en cualquier cultura o subcultura y no se

define de una forma
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totalmente relativa de valor, como el deseo por lograr acuerdos o convenios con
los demás individuos y en general lo que beneficia a la comunidad. Secuencia
invariable que supera diferencias entre culturas. Aspectos o particularidad de la
moral. Serie de valores universales, aunque las prácticas que se asocien a tales
valores pueden variar radicalmente
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ANEXOS
ANEXO 1

CUESTIONARIO DE PROBLEMAS SOCIOMORALES (DIT)
UNIVERSIDAD DE MINESOTA
(Derechos de James Rest, 1979)94

Respetado/a estudiante:

Por favor, diligencie los datos que
aparecen en la última página.

Este instrumento evalúa su opinión acerca de situaciones sociales controvertidas sobre
las cuales otras personas podrían tomar decisiones diferentes. Usted debe responder por
sí mismo, sin discutir sus respuestas con otros. Para ello le serán presentadas seis
historias. Después de cada historia hay doce afirmaciones o preguntas. Luego de leer la
historia Usted debe valorar cada afirmación o pregunta en términos de su importancia
para discutir y tomar una decisión con respecto al problema que se formula. Tras haber
estimado cada afirmación, seleccione las cuatro afirmaciones más importantes y
califíquelas de 1 a 4 en los espacios provistos. Cada afirmación debe ser calificada en
términos de su importancia relativa en la toma de decisión. Queda claro que no se trata de
dar respuesta a las preguntas referidas a las situaciones sino de determinar el grado de
importancia que éstas tienen a la hora de discutir el problema y tomar una decisión.
Algunas preguntas o afirmaciones propondrán asuntos importantes, pero Usted debe
preguntarse si la decisión debe depender de tal asunto. Tales preguntas o afirmaciones
exploran su opinión con profundidad aunque algunas de ellas puedan parecerle bastante
confusas. Si no le parece lógica una pregunta o afirmación, o si no entiende su
significado, márquela con 5 –“sin importancia”.

Escala de calificación:
1: De gran importancia. Esta afirmación o pregunta es de relevancia crucial en la toma
de decisión acerca del problema.
2: De mucha importancia. Esta afirmación o pregunta debería ser un factor importante
(aunque no siempre crucial) en la toma de decisión.
3: De alguna importancia. Esta afirmación o pregunta involucra algo que a Usted le
preocupa, pero no es de gran importancia para tomar una decisión.
4: De poca importancia. Esta afirmación o pregunta no es tan importante como para ser
considerada en este caso.
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Traducido del inglés al español por Edgar Antonio López para la investigación Formación de la
Conciencia Moral de SUAREZ, Gabriel y MEZA, José Luis.

5: Sin importancia. Esta afirmación o pregunta no tiene ninguna importancia en la toma
de decisión. Pensar en ella sería una pérdida de tiempo.

Dilema 1: Heinz y el medicamento
En Europa una mujer estuvo al borde de la muerte debido a algún tipo especial de
cáncer. Los doctores pensaban que había un medicamento que podría salvarla.
Se trataba de un tipo de radio que un farmaceuta recientemente había descubierto
en la misma ciudad. La preparación del medicamento era costosa, pero el
farmaceuta estaba cobrando diez veces el costo de producción. Él pagó U$ 200
por el radio y cobraba U$ 2.000 por una pequeña dosis del medicamento. El
esposo de la mujer enferma, Heinz, acudió a todas las personas que conocía para
pedir prestado el dinero, pero sólo logró reunir aproximadamente U$ 1.000, que
era la mitad de lo que costaba. Le dijo al farmaceuta que su mujer estaba
muriendo y le pidió que se lo vendiera más barato o que le permitiera pagarlo
después. Pero el farmaceuta dijo: “No, yo descubrí el medicamento y voy a
obtener dinero con él”. Entonces Heinz se desesperó y comenzó a pensar en
asaltar el depósito del hombre y robar el medicamento para su esposa.
¿Debería Heinz robar el medicamento? (Marque una de las opciones con una “x”)
Debería robar
No se puede decidir
No debería robar
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Importancia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12

PREGUNTA / AFIRMACION
Las leyes de una comunidad se deberían mantener.
¿No es natural en un esposo enamorado
preocuparse tanto por su esposa hasta el punto de
robar?
¿Ayuda en algo la voluntad de Heinz de arriesgarse
a ser señalado como un ladrón o ir a la cárcel por el
intento de robar el medicamento?
Heinz sería un luchador, o habría sido
considerablemente influenciado por luchadores
profesionales.
Heinz está robando para sí mismo o lo está
haciendo sólo para ayudar a alguien más.
Los derechos del farmaceuta sobre su invención
deberían ser respetados.
La esencia de la vida comprende más que su
finalización en la muerte, en términos sociales e
individuales.
¿Qué valores han de ser la base para regir la forma
en que las personas actúan frente a los otros?
Al farmaceuta se le permitiría ocultarse tras una ley
sin valor que sólo protege a quien es rico de alguna
manera.
La ley se asimilaría en este caso a la exigencia más
elemental de cualquier miembro de la sociedad.
El farmaceuta merecería ser robado por ser tan
codicioso y cruel.
Robar en este caso se justificaría, o no, por el
bienestar total de la sociedad entera.

1: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia
4: De poca importancia
5: Sin importancia

1

2

3

4

5

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro más importantes:
La más importante
Segunda más importante
Tercera más importante
Cuarta más importante
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Dilema 2: La toma de los estudiantes
En una universidad hacía tiempo que no se invertía dinero para mejorar las
instalaciones deportivas. De este modo, año tras año, los estudiantes tenían que
practicar con equipos cada vez más gastados e, incluso, no todos los estudiantes
podían hacer deporte, ya que no había sitio para ellos. Por estas razones, un año,
el conjunto de profesores/as y de alumnos/as, votaron una resolución por la que
exigían a la administración de la Universidad, el gasto suficiente para mejorar las
instalaciones deportivas. Sin embargo, el rector de la universidad, que es la
máxima autoridad, se opuso a invertir ese dinero, diciendo que era necesario para
otras cosas. Así que un día doscientos estudiantes se encaminaron hacia el
edificio de la administración, donde está la rectoría, y lo ocuparon, diciendo que no
se marcharían hasta que el rector hiciera caso a lo que alumnos/as y
profesores/as le habían pedido.
¿Deberían haber tomado los estudiantes el edificio de la administración? (Marque
una de las opciones con una “x”)
Sí, deberían haberlo tomado
No se puede decidir
No, no debieron haberlo tomado
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Importancia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12

PREGUNTA / AFIRMACION
¿Están haciendo esto los estudiantes realmente
para ayudar a otras personas o lo están haciendo
sólo por protestar?
¿Tienen los estudiantes algún derecho a tomarse
una propiedad que no les pertenece?
¿Saben los estudiantes que podrían ser arrestados
y multados, e incluso ser expulsados de la
Universidad?
¿Tomarse el edificio beneficiaría en el largo plazo y
en mayor grado a más personas?
El Rector se mantendría dentro de los límites de su
autoridad al ignorar el voto del profesorado.
¿La toma disgustará a la opinión pública y dará mala
fama a todos los estudiantes?
¿Tomarse un edificio es coherente con los principios
de la justicia?
¿Permitir la toma a un estudiante estimularía la toma
por parte de muchos otros estudiantes?
¿El Rector se involucró en este malentendido por no
ser razonable ni cooperativo?
La administración de la Universidad debería estar en
manos de algunos administradores o debería estar
en las manos de todas las personas.
¿Los estudiantes están siguiendo principios que,
según ellos, están por encima de la ley?
¿Deben, o no, ser respetadas las decisiones de la
Universidad por parte de los estudiantes?

1: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia
4: De poca importancia
5: Sin importancia

1

2

3

4

5

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro más importantes:
La más importante
Segunda más importante
Tercera más importante
Cuarta más importante
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Dilema 3: El prisionero fugitivo
Un hombre había sido sentenciado a prisión por diez años. Sin embargo, después
de un año escapó de la prisión, se trasladó a otra área del país y tomó el apellido
de Thompson. Durante ocho años trabajó duro y gradualmente ahorró suficiente
dinero para comprar su propio negocio. Fue justo con sus clientes, ofreció a sus
empleados altos salarios y destinó la mayoría de sus utilidades a obras de caridad.
Un día la Sra. Jones, una antigua vecina, lo reconoció como el hombre que había
escapado de la prisión ocho años atrás y al cual la policía había estado buscando.
¿Debería la Sra. Jones reportar al Sr. Thompson a la policía para que sea enviado
a prisión? (Marque una de las opciones con una “x”)
Debería reportarlo
No se puede decidir
No lo debería reportar
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Importancia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12

PREGUNTA / AFIRMACION
¿No ha sido lo suficientemente bueno el Sr.
Thompson durante un largo tiempo como para
probar que no es una mala persona?
Cada vez que una persona elude el castigo por un
crimen ¿no ayuda esto sólo a que haya más
crimen?
¿No estaríamos mejor si no tuviésemos prisiones ni
la opresión de nuestro sistema legal?
¿Ha pagado ya el Sr. Thompson su deuda con la
sociedad?
¿Ha fallado la sociedad con respecto a lo que el Sr.
Thompson de manera justa esperaría?
¿Qué beneficio puede hacer la prisión apartando de
la sociedad, especialmente, a un hombre caritativo?
¿Cómo puede alguien ser tan cruel y desalmado
como para enviar al Sr. Thompson a la prisión?
¿Sería justo con los prisioneros que han tenido que
cumplir su condena completa perdonar a Mr.
Thompson?
¿Fue la Sra. Jones una buena amiga del Sr.
Thompson?
¿No sería el deber de un ciudadano denunciar a un
criminal fugitivo, sin importar las consecuencias?
¿Cómo podría buscarse mejor la voluntad de las
personas y el bien público?
¿Ir a prisión haría algún bien al Sr. Thompson o
protegería a alguien?

1: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia
4: De poca importancia
5: Sin importancia

1

2

3

4

5

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro más importantes:
La más importante
Segunda más importante
Tercera más importante
Cuarta más importante
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Dilema 4: El dilema del Doctor
Una mujer estaba muriendo a causa de un cáncer incurable y tenía sólo seis
meses de vida aproximadamente. Padecía un dolor terrible, pero estaba tan débil
que una fuerte dosis de un analgésico como la morfina probablemente la mataría.
Deliraba a causa del dolor y, en sus periodos de calma, ella le pedía al doctor
darle suficiente morfina como para matarla. Ella decía que no podía soportar el
dolor y que de cualquier manera moriría en unos pocos meses.
¿Qué debería hacer el doctor? (Marque una de las opciones con una “x”)
Él debería dar a la mujer una sobredosis
capaz de causarle la muerte
No se puede decidir
No debería darle la sobredosis
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Importancia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12

PREGUNTA / AFIRMACION
¿La familia de la mujer está de acuerdo con darle la
sobredosis?
¿Está el doctor sometido a las mismas leyes que
cualquier persona?
¿Las personas estarían mejor si las sociedades no
reglamentaran sus vidas y hasta sus muertes?
¿Debería el doctor hacer que la muerte de la mujer
por sobredosis pareciera un accidente?
¿Tiene el Estado derecho para forzar a continuar la
existencia de aquellos que no quieren seguir
viviendo?
¿Cuál es el valor de la prioridad de la muerte desde
la perspectiva social de los valores personales?
¿Debería el doctor tener consideración por el
sufrimiento de la mujer, o debería preocuparse más
por lo que la sociedad podría pensar?
¿Contribuir a terminar con la vida de otro es siempre
un acto responsable de cooperación?
¿Sólo Dios puede decidir cuándo debe terminar la
vida de una persona?
¿Qué valores preserva el doctor para sí mismo en
su código personal de conducta?
¿Puede la sociedad permitir que cualquier persona
termine con su vida en el momento que él o ella lo
desee?
¿Puede la sociedad permitir el suicidio o el
homicidio por piedad y proteger a la vez la vida de
los individuos que quieren vivir?

1: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia
4: De poca importancia
5: Sin importancia

1

2

3

4

5

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro más importantes:
La más importante
Segunda más importante
Tercera más importante
Cuarta más importante
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Dilema 5: Webster
El Sr. Webster era el dueño y administrador de una estación de servicio. Él quería
contratar otro mecánico para que le ayudase, pero era difícil encontrar buenos
mecánicos. La única persona que halló y que parecía ser buen mecánico fue el Sr.
Lee, pero era chino. Aunque el Sr. Webster no tenía nada en contra de los chinos
asiático-americanos, temía contratar al Sr. Lee porque muchos de sus clientes no
le gustaban los asiático-americanos. Sus clientes podrían hacer el arreglo de sus
automóviles en otras partes si el Sr. Lee estuviese trabajando en la estación de
servicio.
Cuando el Sr. Lee le preguntó al Sr. Webster si podría obtener el trabajo, el Sr.
Webster le dijo que ya había contratado a otra persona. Pero el Sr. Webster en
realidad no había contratado a nadie porque no había hallado a nadie que fuera
buen mecánico, además del Sr. Lee.
¿Qué debería haber hecho el Sr. Webster?
una “x”)

(Marque una de las opciones con

Debería haber contratado al Sr. Lee
No se puede decidir
No debería haberlo contratado
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Importancia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12

PREGUNTA / AFIRMACION
¿El dueño de un negocio tiene, o no, el derecho a
tomar sus propias decisiones sobre el negocio?
Debería existir una ley que prohíba la discriminación
racial en la contratación laboral.
El mismo Sr. Webster tendría prejuicios hacia los
asiático-americanos o esto no significaría nada
personal para negar el empleo.
Sería mejor para su negocio contratar a un buen
mecánico o poner atención a los deseos de sus
clientes.
¿Qué diferencias individuales deberían ser
relevantes para decidir cómo ocupar los cargos
sociales?
El codicioso y competitivo sistema capitalista
debería ser abandonado por completo.
¿La mayoría de las personas en la sociedad del Sr.
Webster sentirían lo mismo que sus clientes o hay
una mayoría contra la discriminación?
Contratar personas capaces como el Sr. Lee
permitiría aprovechar talentos que de otra forma la
sociedad perdería.
¿Negar el empleo al Sr. Lee sería consistente con
las creencias morales del Sr. Webster?
¿Podría ser el Sr. Webster tan duro de corazón
como para negarle el empleo, sabiendo lo mucho
que significa éste para el Sr. Lee?
En este caso se debería aplicar el mandamiento
cristiano de amar al prójimo.
Si alguien se encuentra necesitado ¿no debería ser
ayudado sin importar lo que se pueda obtener a
cambio de él o de ella?

1: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia
4: De poca importancia
5: Sin importancia

1

2

3

4

5

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro más importantes:
La más importante
Segunda más importante
Tercera más importante
Cuarta más importante
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Dilema 6: El periódico
Fred, un estudiante de último año de la secundaria, quería publicar un periódico
mimeografiado para estudiantes y así poder expresar sus opiniones. Él quería
hablar contra el poder militar y algunas de las reglas de la escuela, como la regla
que prohíbe a los muchachos llevar el cabello largo.
Cuando Fred comenzó con su periódico, solicitó permiso al director. El director dijo
que no habría objeción si antes de cada publicación Fred entregaba todos sus
artículos para la aprobación del director. Fred estuvo de acuerdo y le envió
algunos artículos para su aprobación. El director aprobó todos los artículos y Fred
publicó dos ediciones del periódico en las dos semanas siguientes.
El director no esperaba que el periódico de Fred fuese objeto de tanta atención.
Los estudiantes estaban tan entusiasmados con el periódico que comenzaron a
organizar protestas en contra de la regulación del cabello y otras normas de la
escuela. Algunos padres disgustados objetaron las opiniones de Fred y llamaron
por teléfono al director para decirle que el periódico era anti-patriótico y no debería
ser publicado. Como resultado de la creciente agitación, el director pensaba si
debería ordenar a Fred detener la publicación en virtud de que el controvertido
periódico estaba trastornando el funcionamiento de la escuela.
¿Qué debería hacer el director? (Marque una de las opciones con una “x”)
Debería detener la publicación.
No se puede decidir
No debería detener la publicación
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Importancia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12

PREGUNTA / AFIRMACION
¿El director tiene mayor responsabilidad con los
estudiantes ó con los padres?
¿El director dio su palabra de que el periódico
podría ser publicado por un largo tiempo, ó sólo
prometió aprobar cada edición del periódico?
¿Protestarían los estudiantes aun más si el director
detiene el periódico?
Cuando el bienestar de la escuela está siendo
amenazado, ¿tiene el director derecho a dar
órdenes a los estudiantes?
¿Tiene el director la libertad de palabra para decir
no en este caso?
Si el director detiene el periódico ¿estaría
impidiendo la amplia discusión de problemas
importantes?
¿La orden del director de detener la publicación
estaría haciendo a Fred perder confianza en él?
¿Es Fred leal con su escuela y patriota con respecto
a su país?
¿Qué efecto tendría detener el periódico en la
educación de los estudiantes en lo que se refiere al
pensamiento crítico y al juicio?
¿Está Fred de alguna manera violando los derechos
de los otros al publicar sus propias opiniones?
¿Debería el director estar influenciado por algunos
padres disgustados cuando es el director quien
conoce mejor lo que está sucediendo en la escuela?
¿Fred está usando el periódico para provocar odio y
descontento?

1: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia
4: De poca importancia
5: Sin importancia

1

2

3

4

5

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro más importantes:
La más importante
Segunda más importante
Tercera más importante
Cuarta más importante
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Por favor, diligencie los siguientes datos:

DATOS DEMOGRÁFICOS
Universidad en la cual estudia: _____________________________________
Facultad:

____________________________________________________

Carrera:

____________________________________________________

Semestre:

______________

Edad (señale un rango): De 15 a 19 años _____
De 25 a 29 años _____

Sexo: M: ____
Estado civil:

De 20 a 24 años ____
30 años o más

____

F: ____
Solter@:

____

Separad@: ____
¿Profesa alguna religión? Sí ____

Casad@: ____

Unión libre: ____

Viud@:

Religios@: ____

____

No ____
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ANEXO 2

CUESTIONARIO DE PROBLEMAS SOCIOMORALES (DIT)
UNIVERSIDAD DE MINESOTA
(Derechos de James Rest, 1979)

REGISTRO INVESTIGATIVO DE LA APLICACIÓN DEL DIT
Coinvestigador:
Por favor, diligencie los siguientes datos una vez haya aplicado el DIT a un grupo
específico. Entregue este registro con los respectivos cuestionarios (en un sobre
manila).
I.

DATOS GENERALES

Nombre del coinvestigador:
___________________________________
Universidad:
______________________________________________
Facultad:
______________________________________________
Carrera:
______________________________________________
Cantidad de estudiantes que recibieron el DIT:
______
Cantidad de cuestionarios anulados:
______
Cantidad de
Fecha de aplicación: __________________ (dd/mm/aa)
cuestionarios
Hora de inicio:
_________
validados: ___
Hora de finalización: _________

II.

DATOS DE LA APLICACIÓN

De acuerdo con los tópicos sugeridos, haga un registro de lo que considere
relevante y debe ser tenido en cuenta para la sistematización y el análisis de los
datos:

1. Con respecto a Usted como responsable de la aplicación del DIT
(aciertos, dificultades, preguntas):
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2. Con respecto al grupo destinatario (aciertos, dificultades, preguntas,
actitudes, comportamientos):

3. Con respecto al tiempo y lugar en los que se aplicó la prueba
(aciertos, dificultades, interferencias):

4. Otros datos (generalidades, intuiciones, observaciones):

Firma:_______________________________
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